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Das Leben und die Erfahrungen Heranwachsender finden heute in Bezug zu
Medien statt. Dies gilt fiir Kinder und Jugendliche mit Beeintrachtigungen ebenso
wie fur alle anderen. Auch fiir sie ,stellen Medien (...) ein wesentliches Instrument
zur sozialen Partizipation bzw. zur Teilnahme an Prozessen der offentlichen
Kommunikation dar® (Schluchter 2010, 167). Menschen mit Behinderung nehmen
in der Medienbildung eine besondere Position ein, da die Mediennutzung fir sie
besondere Vorteile bietet, sie jedoch zugleich mit besonderen Zugangsbarrieren
konfrontiert sind (vgl. Cornelssen, Schmitz 2008).

Die Relevanz von Medienbildung fir Menschen mit Behinderung wird auch anhand
aktueller politischer Zielsetzungen deutlich. Die Diskurse Uber die
Selbstbestimmung, Gleichberechtigung und Teilhabe von Menschen mit
Behinderung sind seit der Verabschiedung der Behindertenrechtskonvention der
Vereinten Nationen in die Mitte der Gesellschaft geriickt. Dieser volkerrechtlich
bindende Vertrag zielt auf die vollstindige Umsetzung der Grund- und
Menschenrechte fiir Menschen mit Behinderung ab. Zentrales Ziel ist die
Herstellung von Chancengleichheit (vgl. Wocken 2011). Ein untergeordnetes, aber
sehr breit diskutiertes Ziel ist das gemeinsame Lernen von Schiilern mit und ohne
Behinderung, welches unter dem Leitbegriff Inklusion diskutiert wird.

,Die Vorstellung von Inklusion beschreibt den in demokratischen
Gesellschaften gemeinhin als selbstverstandlich angesehenen Tatbestand, die
gleichen Rechte uneingeschrankt auf alle Menschen anzuwenden und die
dafiir bendtigten Bedingungen von der Gesellschaft bereitzustellen bzw. die
Gesellschaft entsprechend zu verandern.” (Bosse 2006, 54f.).

Die Potentiale und Chancen, welche Medienbildung mit Menschen mit und ohne
Behinderung bieten, um den Inklusionsprozess aktiv mitzugestalten, sind bislang
unzureichend geprift. Insbesondere in Formen einer aktiven Auseinandersetzung
mit Medien liegen wesentliche Maoglichkeiten, gemeinsame Erfahrungs-,
Handlungs- und Kommunikationsraume fiir Menschen mit Behinderung und
Menschen ohne Behinderung zu schaffen. Medien kénnen in dieser Perspektive
auf vielfdltige Weise Inklusions- und Partizipationsprozesse unterstiitzen - ,auf
einer gruppenbezogenen Ebene konnen uber digitale Medien gemeinsame
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Kommunikations- und Interaktionszusammenhdnge geschaffen werden - u.a. in
Form kooperativer Medienarbeit“ (Niesyto, Schluchter 2012, 31).

1.1 Einstellungen

Die Moglichkeiten der Teilhabe behinderter Menschen an den unterschiedlichen
gesellschaftlichen Teilsystemen sind oft von den Einstellungen ihrer sozialen
Bezugsgruppen abhdngig. ,Empirische Studien zur Umsetzung und zu den
Auswirkungen integrativer sonderpadagogischer Forderung betonen die Relevanz
integrationsbezogener Einstellungen der beteiligten Akteure (vgl. Bless 2007,
Eberwein & Knauer, 2009).“ (Kunz, Luder, Moretti 2010, 84). Gelingende Teilhabe
kann nur dann verwirklicht werden, wenn dies auch von der Umwelt gewiinscht
und mitgestaltet wird. Entscheidend fir die Teilhabechancen sind daher die
Einstellungen der Bevolkerung. Eine negative Bewertung der behinderten
Bevolkerungsgruppe kann zu reduzierten Teilhabechancen fihren (vgl. Cloerkes
2001, 74f.).

Unter den konkurrierenden Konzeptionen, welche mit Hilfe von Modellen
versuchen, das Phanomen Einstellung zu erklaren, koénnen grundsatzlich
eindimensionale und mehrdimensionale Erklarungsansdtze unterschieden werden.
Die Drei-Komponenten-Theorie wie sie Rosenberg & Hovland (1960) entwickelt
haben, hat dabei die grote Verbreitung gefunden. Im Riickgriff auf dieses Modell
differenzieren zahlreiche Autoren (z. B.: Cloerkes 2001, 76; Troster 1990, 57) den
Begriff der Einstellung in die:

« kognitive Komponente : Vorstellungen, Urteile und MutmaRungen tber das
Einstellungsobjekt

« affektive Komponente : gefiihlsmaRige Reaktionen, die das
Einstellungsobjekt hervorruft

+ konative Komponente: Verhaltensintention/-tendenzen gegeniiber dem
Einstellungsobjekt.

Untereinander sind die Komponenten dieses Modells interdependent. Die
ausgeldsten positiven und negativen Gefiilhle suchen nach dquivalenten
Meinungen und Uberzeugungen. Beide haben einen verhaltenssteuernden bzw.
motivierenden Einfluss. Einstellungen und Verhalten miissen aber nicht immer
Ubereinstimmen, da in modernen Gesellschaftsformen Formen der ,sozialen
Erwilnschtheit® das realiter zu beobachtende Verhalten erheblich beeinflussen.
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Denken und Handeln stimmen also nicht immer Uberein. Einstellungen zu
behinderten Menschen und das tatsdachlich zu beobachtende Verhalten sind
demnach nicht automatisch konsistent. So gaben im Jahr 2001 97% der Einwohner
der Mitgliedsstaaten der europdischen Union an, dass die Integration von
Menschen mit Behinderung verbessert werden misse (vgl. Europaische
Kommission 2001, 1). Dies bedeutet aber nicht automatisch, dass sich 97% der
Befragten in ihrem Verhalten integrationsfordernd benehmen.

Zahlreiche Untersuchungen ergaben, dass Einstellungen und Verhalten oftmals
nicht korrelieren (vgl. Troster 1990, 103ff.) Dem widersprechend konnten aber
auch Korrelationen 2z.B. zwischen Einstellungen und Behandlungserfolg von
Menschen mit psychischen Beeintrachtigungen nachgewiesen werden (vgl. ebd.).
Das Verhalten ist in der Regel nicht ausschlieBlich durch die Einstellung
gegeniiber Menschen mit Assistenzbedarf determiniert, sondern wird von einer
Reihe weiterer Einstellungen beeinflusst.

Um ein Beispiel zu nennen: Bei der Beratung durch eine blinde Finanzbeamtin
spielen eventuell die Einstellungen zu berufstatigen Frauen, zu Beamten oder zur
Steuerpflicht eine ebenso groRe Rolle fiir die soziale Reaktion wie die Einstellung
zu Blindheit.

Im Alltag ist es haufig schwierig, bestimmte Verhaltenskriterien festzulegen, da
sich auch viele Nichtbehinderte mit positiven Einstellungen auf Grund ihrer
Unerfahrenheit im Verhalten gegeniiber assistenzbedirftigen Menschen unsicher
sind.

,untersuchungen von Regan & Fazio (1977) zeigen, daR Einstellungen, die
aufgrund eigener Erfahrungen mit dem Einstellungsobjekt gebildet wurden,
eher verfugbar und damit in starkerem MaRe verhaltenswirksam sind als
solche Einstellungen, die auf indirekte Weise (zum Beispiel {ber
Massenmedien) erworben wurden.” (Troster 1990, 109).

AuBRer der Art der Behinderung konnten bisher kaum eindeutige
Bestimmungsgrinde fir die Entstehung von Einstellungen gegeniber behinderten
Menschen empirisch belegt werden. Soziookonomische Faktoren
(Schichtzugehorigkeit, Beruf etc.) oder Personlichkeitsmerkmale des
Einstellungstragers (angstlich, autoritar etc.) haben sich als weitgehend
vernachldassigbar herausgestellt. Starre bis verstandnisvolle Haltungen treten in
allen Schichten und Berufsgruppen auf (vgl. Cloerkes 2001, 76). Innerhalb einer
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Gesellschaft nehmen ihre behinderten Mitglieder aber immer eine Sonderstellung
ein (vgl. Kastl 2010).

Behinderte Biirgerinnen und Birger sind dabei keinesfalls als homogene Gruppe
zu betrachten. Vielmehr sind individuelle Unterschiede von groRer Bedeutung in
der Beurteilung des Einzelnen. Verschiedene sozialpsychologische
Untersuchungen zu verhaltensrelevanten Dimensionen im Umgang miteinander
zeigen, je nach Art der Fragestellung und Intention der Fragenden
unterschiedliche Einflussfaktoren. Immer wieder genannt werden die Art der
Schadigung, ihre Visibilitat, ihre Auffdlligkeit, die Auswirkungen auf die
Kommunikationsfahigkeit oder inwieweit Betroffene fiir ihr Stigma' verantwortlich
gemacht werden koénnen (siehe: Cloerkes 2001, Kastl 2010). Menschen mit einem
abweichenden AuReren sind besonders haufig von negativen Reaktionen
betroffen. ,Menschen mit Korperbehinderungen entsprechen [...] Vorstellungen
nicht. Diese Nichtentsprechung flhrt zu Verunsicherungen der
lebensstrukturierenden Werte und Normen der nichtbehinderten Gesellschaft.
Stigmatisierende und diskriminierende Verhaltensweisen, wie Ablehnung und
Aussonderung, aber auch (bertriebenes Neugierverhalten, falsches Mitleid und
Distanzlosigkeit sind als Schutzreaktionen die Folge.” (Kampmeier 1999, 248).
Dabei ist natlirlich immer auch der situative Kontext der Interaktion zu beachten.

Die Bewertung einer Behinderung und die soziale Reaktion sind zwei voneinander
separat zu behandelnde Aspekte. Wahrend z.B. Blindheit haufig auBerordentlich
negativ bewertet wird, ist die soziale Reaktion auf blinde Menschen zumeist sehr
viel moderater (vgl. Europdische Kommission 2001). Leistung, Aussehen und
Kommunikationsfahigkeit sind entscheidende Faktoren in der Beurteilung. Der
Mensch wird selektiv wahrgenommen. Eine Lehrerin, die ihre Kinder groRzieht,
gerne ins Theater geht, frohlich, schiichtern und querschnittsgelahmt ist, wird in
diesem Sinne in erster Linie als Korperbehinderte gesehen und einer
entsprechenden Kategorie oder einer sozialen Rolle zugeordnet. Aufgrund
einzelner mehr oder weniger Uberprifter Informationen liber diese Person wird sie
pauschal beurteilt. Es findet eine Ubertragung eines Merkmals auf die Person als
Ganzes statt. Die Ursache fiir diese sozialen Reaktionen ist darin zu sehen, dass
fir Menschen ohne Behinderung die Behinderung eines Menschen zum master

1 Zum Stigmabegriff siehe: Cloerkes 2001, 134ff.; Goffman 1967.
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status wird (siehe: Wacker 2001, 48). Die Gefahr, dass ein solcher master status
Simplifizierungen und Stereotypisierungen in einer Weise enthalt, welche dem
Individuum in keinster Weise mehr gerecht wird, ist insbesondere in Bezug auf
soziale Objekte gegeben, zu denen ein Grolteil der Bevolkerung keinen oder nur
wenig Kontakt hat. Dies trifft auf Menschen mit Assistenzbedarf zu. ,In dieser
Situation bilden die Medien die wichtigste und oft einzige Informationsquelle tber
das Leben und die Moglichkeiten von Menschen mit einer Behinderung.” (Radtke
2003, 7).

Die Hoffnung auf Einstellungsdnderung durch Massenmedien wird allerdings von
zahlreichen Autoren bezweifelt (vgl. Cloerkes 2001). Unbestritten ist aber, dass
auf der Grundlage bestehender Einstellungen, die Sensibilitit der Offentlichkeit
durch die Vermittlung von Information und Wissen erhéht wird (vgl. Troster 1990,
115).

Fir den Erwerb von Einstellungen gegeniliber sozialen Objekten, wie er im
lebenslangen Sozialisationsprozess stattfindet, ist hingegen der Einfluss
massenmedial vermittelter Information als hoch einzuschdatzen. Besonders
wirksam ist die vermittelte Information, wenn der Informationsquelle ein hohes
MalR an Kompetenz und Glaubwiirdigkeit zugeschrieben wird (siehe dazu: Troster
1990, 117). ,Einstellungs- und Verhaltensanderungen hangen allerdings nicht von
der Quantitat der Interaktionen ab, sondern von der Qualitit der entstehenden
Kommunikation.” (Wacker 2001, 46).

1.2 Bewusstseinsbildung

An diesen Erkenntnissen setzt die Konzeption der inklusiven SchulKinoWochen
NRW an. In der begleitenden Forschung wird die Moglichkeit der
Bewusstseinsverdanderung durch inklusive SchulKinoWochen untersucht. Dieser
Ansatz wurde gewahlt, da davon ausgegangen wird, dass Einstellungen
langfristige psychologische Phanomene sind, die nur langfristig verdanderbar sind,
wahrend sich Veranderungen im Bewusstsein auch kurzfristig erzielen lassen.
Bewusstseinsbildung (Artikel 8) (vgl. UN 2008, 8ff.) wird in der
Behindertenrechtskonvention als unabdingbar genannt, um  full and effective
participation and inclusion in society® (UN 2008, 5), wie in Artikel 1 der
Konvention beschrieben, zu erreichen. Vor dem Hintergrund des Artikels 8 ist das
Konzept fir die inklusiven SchulKinoWochen entstanden.

JArtikel 8 Bewusstseinsbildung
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(1) Die Vertragsstaaten verpflichten sich, sofortige, wirksame und geeignete
MalRnahmen zu ergreifen, um

a) in der gesamten Gesellschaft, einschlieRlich auf der Ebene der
Familien, das Bewusstsein fiir Menschen mit Behinderungen zu scharfen und
die Achtung ihrer Rechte und ihrer Wiirde zu fordern;

b) Klischees, Vorurteile und schadliche Praktiken gegeniiber
Menschen mit Behinderungen, einschlieBlich aufgrund des Geschlechts oder
des Alters, in allen Lebensbereichen zu bekampfen;

¢) das Bewusstsein fir die Fahigkeiten und den Beitrag von Menschen
mit Behinderungen zu fordern.

(2) Zu den diesbeziiglichen MaRnahmen gehoren

a) die Einleitung und dauerhafte Durchfihrung wirksamer Kampagnen zur
Bewusstseinsbildung in der Offentlichkeit mit dem Ziel,

i) die Aufgeschlossenheit gegeniiber den Rechten von Menschen mit
Behinderungen zu erhdhen,

ii) eine positive Wahrnehmung von Menschen mit Behinderungen und ein
groReres gesellschaftliches Bewusstsein ihnen gegeniiber zu fordern,

iii) die Anerkennung der Fertigkeiten, Verdienste und Fahigkeiten von
Menschen mit Behinderungen und ihres Beitrags zur Arbeitswelt und zum
Arbeitsmarkt zu fordern;

b) die Forderung einer respektvollen Einstellung gegentiber den Rechten von
Menschen mit Behinderungen auf allen Ebenen des Bildungssystems, auch
bei allen Kindern von frither Kindheit an;

c) die Aufforderung an alle Medienorgane, Menschen mit Behinderungen in
einer dem Zweck dieses Ubereinkommens entsprechenden Weise
darzustellen“ (UN 2008, 8ff.)

Bewusstseinsbildung wird dartiber hinaus noch an zahlreichen weiteren Stellen
der UN Behindertenrechtskonvention angesprochen:

LArt. 9 Abs. 2 Buchstabe ¢ BRK (Schulungen zu Fragen der Zuganglichkeit
flir Menschen mit Behinderungen)...

e Art. 16 Abs. 1 BRK (BildungsmaBRnahmen) und Art 16 Abs. 2 BRK
(Aufklarung von Familien und Betreuungspersonen)...
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e Art. 24 Abs. 4 BRK (Schulung und Scharfung des Bewusstseins bei

Lehrkraften sowie Fachkrdaften und Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen auf
allen Ebenen des Bildungswesens);“ (Palleit 2012, 128).

Damit wird deutlich, dass Artikel 8 zur Bewusstseinsbildung ,auf grundlegende
Faktoren, die wursdachlich fir Entstehung, Aufrechterhaltung und AusmaR
behinderungsbasierter Diskriminierung, sind“ (Palleit 2012, 119) abzielt. Er
enthdlt Elemente der beschriebenen Einstellungsveranderung, geht aber deutlich
dartiber hinaus. Der Zweck dieses Artikels wird darin gesehen, das Bewusstsein
fir die Fahigkeiten von Menschen mit Behinderungen, ihren gesellschaftlichen
Beitrag und ihre Wirde zu starken, aber vor allem Unkenntnisse,
Fehlvorstellungen, Vorurteile und Klischees abzubauen. Diese werden als
einstellungsbezogene Barrieren betrachtet, die Behinderung (berhaupt erst
entstehen lassen (vgl. Palleit 2012, 120). Alle staatlichen Organe sind damit
aufgefordert, dem Zweck des Ubereinkommens entsprechende
bewusstseinsbildende MaRnahmen einzuleiten. Im Aktionsplan der
Landesregierung Nordrhein Westfalen werden sind diese MaBRnahmen unter der
Uberschrift ,Neue Kultur inklusiven Denkens und Handelns gebiindelt (MAIS 2012,
39).

Die Kenntnisse liber die Veranderung von Einstellungen zu Behinderung sind recht
widersprichlich, daher wird zundchst nur versucht eine Bewusstseinsveranderung
herbeizufiihren. Dabei soll eine Kombination verschiedener Strategien zum Tragen
kommen, die aus der Einstellungsforschung bekannt sind:

,Kontakt ist am effektivsten, wenn er gut strukturiert und sorgfaltig
kontrolliert wird.

e Der gleichberechtigte Status der Beteiligten ist bei direktem Kontakt die
wichtigste Variable.

e Information als alleinige MaRnahme ist wenig effizient. Am wirksamsten
sind Informationen, die in direktem Kontakt von einer glaubwirdigen
behinderten Person selbst prasentiert werden.

e Auch Kontakt und Information tiber Medien (Video) mit positiver Darstellung
des behinderten Menschen kann giinstig sein. Dagegen spricht kaum etwas
fir objektive Informationen liber Behinderung.

e Erganzungen durch Simulation des Behindertseins sowie das Lesen von
(autobiographischer) Literatur Uber Behinderte koénnen die Effektivitat
vergroRern. Gruppendiskussionen zum Thema haben dagegen oft negative
Auswirkungen.” (Cloerkes 2001, 120)
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FILM+SCHULE NRW und die Technische Universitait Dortmund haben diesen
Pramissen folgend eine eigene MaRnahme zur Bewusstseinsbildung in Form eines
inklusiven Projekttages im Rahmen der SchulKinoWochen NRW entwickelt und
umgesetzt.

1.3 Konzept inklusive SchulKinoWochen NRW

Die SchulKinoWochen NRW werden veranstaltet von VISION KINO - Netzwerk fir
Film und Medienkompetenz und von ,FILM+SCHULE NRW*“, einer gemeinsamen
Initiative des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung NRW und des LWL-
Medienzentrums fir Westfalen. VISION KINO ist eine gemeinniitzige Gesellschaft
zur Forderung der Film- und Medienkompetenz von Kindern und Jugendlichen.
Sie wird unterstitzt von dem Beauftragten der Bundesregierung fur Kultur und
Medien, der Filmforderungsanstalt, der Stiftung Deutsche Kinemathek, sowie der
,Kino macht Schule” GbR, bestehend aus dem Verband der Filmverleiher e.V., dem
HDF Kino e.V., der Arbeitsgemeinschaft Kino - Gilde deutscher Filmkunsttheater
e.V. und dem Bundesverband kommunale Filmarbeit e.V.. Die Schirmherrschaft
uber VISION KINO hat Bundesprasident Joachim Gauck (ibernommen.
Kooperationspartner der SchulKinoWochen NRW sind das Ministerium fir Familie,
Kinder, Jugend, Kultur und Sport des Landes Nordrhein-Westfalen, die Filmothek
der Jugend NRW die kommunalen Medienzentren in NRW und spinxx.de, das
Onlineportal fur junge Medienkritik.

FILM+SCHULE NRW ist eine gemeinsame Initiative des Ministeriums fiir Schule und
Weiterbildung NRW und des LWL Medienzentrums fir Westfalen. Als landesweite
Serviceagentur arbeitet FILM+SCHULE NRW mit dem Ziel, Lehrkrafte praxisnah zu
unterstlitzen, Filmbildung systematisch in den Unterricht der nordrhein-
westfdlischen Schulen zu integrieren und so einen konkreten Beitrag zur
Qualitatsverbesserung von Unterricht zu leisten.

Auszug aus dem Forschungskonzept 21.11.2012

Jedes Jahr bietet FILM+SCHULE NRW in den SchulKinoWochen Schulklassen aller
Jahrgangsstufen die Gelegenheit, den Unterricht in den Kinosaal zu verlegen. Das
ausgesuchte Filmprogramm mit aktuellen Produktionen, Dokumentarfilmen,
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Animationen und  Filmklassikern  bietet viel Stoff zur filmischen
Auseinandersetzung und Forderung von Filmkompetenz der Schilerinnen und
Schiiler. Das Angebot wird ergdnzt durch Lehrerfortbildungen und zahlreiche
Sonderveranstaltungen.

2013 werden die SchulKinoWochen NRW in einem Pilotprojekt in Dortmund
erstmals inklusiv! Schiilerinnen und Schiler aus flinften und sechsten Klassen von
Forderschulen und von Regelschulen haben die Gelegenheit, gemeinsam Filmluft
zu schnuppern. Nach der Vorfihrung des Films ,Vorstadtkrokodile bereiten die
Schiilerinnen und Schiiler die Inhalte an Hand eines Filmheftes nach. Film wie auch
Filmheft bieten die Moglichkeit, sich auszutauschen. Die Beschaftigung mit Film
als gemeinsamer Erfahrungsraum von Forder- und Regelschiilern bietet eine
Chance zu lebendiger Inklusionspadagogik. Es steht nicht eine Analyse nach
filmwissenschaftlichen MaRstiben im Fokus, sondern der SpaR am freien
Assoziieren. Intendiert ist damit eine Begegnung auf Augenhdhe. Den
Schilerinnen und Schiilern, ganz gleich, ob mit oder ohne Behinderung wird eine
adressatenbezogene, anschauliche und vor allem motivierende Beschaftigung mit
Film angeboten.

Das Konzept setzt demnach an der sonderpadagogischen Tradition der
Einstellungsforschung an, orientiert sich aber konkret am weiter gefassten Leitziel
der Bewusstseinsbildung, wie es in der UN Behindertenrechtskonvention
beschrieben wird. Konkret wird das Ziel verfolgt, Verdanderungen im Bewusstsein
zu den Themen Behinderung und Inklusion durch die Durchfiihrung inklusiver
SchulKinoWochen zu erfassen. Dabei wird davon ausgegangen, dass ein
Bewusstseinswandel am ehesten durch eine Kombination aus medialer
Information und personlichem, statusgleichem Kontakt zu erreichen ist (vgl.
Cloerkes 2001, 114ff.). In der begleitenden Forschung wird die Moglichkeit der
Bewusstseinsverdanderung durch inklusive SchulKinoWochen untersucht.

Die modellhafte Umsetzung inklusiver SchulKinoWochen im Rahmen eines
Projekttags sollte neue Wege der inklusiven Filmbildung unter Einbezug von
Schilerinnen und -schilern mit besonderem Forderbedarf im Bereich der
korperlich-motorischen sowie der kognitiven Entwicklung aufzeigen.
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2.1 Zielperspektive

Durch die Erprobung und Evaluation mit den kooperierenden Schulen konnte die
Konzeption inhaltlich und methodisch so ausdifferenziert werden, dass ein
tragfahiges Gesamtkonzept fir inklusive SchulKinoWochen entstand, welches sich
auf weitere inklusive Lerngruppen Ubertragen lasst.

Folgende Prinzipien des Gemeinsamen Unterrichts kamen dabei zur Anwendung:
1. eine zugewandte und inklusive Einstellung

2. Entwicklung inklusiver und solidarischer Werte seitens der Schiilerinnen und
Schuler

3. Aufbau kooperativer Netzwerke

4. Vielfdltige Organisation des Unterrichts, um unter Aufbietung hochgradiger
Flexibilitit und Kreativitdit die Schiilerinnen wund Schiler in Vvielseitige
interessenorientierte, multimediale und variabel anspruchsvolle Aktivitdaten
einzubinden. (vgl. Hofsdss 2007, 9).

Das didaktische Konzept fiir die inklusiven SchulKinoWochen versteht sich gemaR
dem Postulat einer ,Schule fur alle“ als Uberwindung von ,allgemeiner® und
,sonderpadagogischer” Didaktik als ,allgemeine Didaktik®. (vgl. Seitz 2006). Eine
allgemeine inklusive Didaktik unterscheidet sich durch die Heterogenitat der
Gruppe und eine Doppelbesetzung von der klassischen Didaktik. Dabei gilt es
folgende Kontextvariablen von inklusiver Bildung und gemeinsamen Unterrichts
zu beachten:
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Anwendung eines konstruktivistischen Unterrichtsans atzes

ABBILDUNG 1. KONTEXTVARIABLEN VON DIFFERENZIERTEM UNTERRICHT UND INKLUSIVER
BiLDUNG (HOFsASS 2007, 10)

Fiur die Entwicklung des Projekttages wurden folgende Fragestellungen diskutiert:

1. In welchem Umfang lernen die Schilerinnen und Schiler mit und ohne
Behinderung am gemeinsamen Lerngegenstand?

2. In welchem Umfang wird an wnterschiedlichen Lerngegenstianden gelernt - in
raumlicher Trennung?

3. Wie ist der Umgang zwischen behinderten und nichtbehinderten Schiilerinnen
und Schulern?

4. Ist das fachliche Anspruchsniveau und das Lerntempo fiir die nichtbehinderten
Schilerinnen und Schiiler angemessen?

5. Wie sind Lern- und Arbeitsverhalten der nichtbehinderten Schiilerinnen und
Schiler?

6. Bei Doppelbesetzung: Wie
Lehrkrafte?

ist die Aufgabenverteilung/Zuordnung der

7. Welche Formen der Differenzierung werden eingesetzt?
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8. Lassen sich Besonderheiten im Leistungsprofil der Gruppe erkennen?

2.2 Das Projektteam

Dieser Projekttag wurde im Rahmen eines Seminars des Lehrgebiets korperlich-
motorische Entwicklung, (neue) Medien und Technologien vorbereitet und
gemeinsam mit den teilnehmenden Schulen sowie Film+Schule NRW gestaltet. Die
21 Studierenden libernahmen gemeinsam mit dem Autor des Projektberichts die
inhaltliche und organisatorische Vorbereitung des Tages, erhoben im Vorfeld
Informationen Uber die Lernvoraussetzungen der Forderschiilerinnen und -
schiiler, wahlten die einzusetzenden Unterrichtsmaterialien aus bzw. gestalteten
diese. Am Projekttag selbst bestand ihre zentrale Aufgabe neben der Organisation
und Betreuung der teilnehmenden Klassen in der Leitung der Workshops.
Desweiteren Ubernahmen einige von ihnen nach sorgfdltiger Schulung
Forschungsaufgaben bei der Durchfiihrung der Leitfadeninterviews und ihrer
Transkription.

2.3 Teilnehmende Klassen

Neben den Klassen 5a und 5b der Wittener Freiliggrath Hauptschule nahmen die
Klasse 6a der Dortmunder Schule am Marsbruch, die Klassen 6a und 6b der
Bochumer Schule am Haus Langendreer (beides LWL Forderschulen mit dem FS
korperliche und motorische Entwicklung), sowie die Klasse 9a der Hagener Gustav
Heinemann Schule (Forderschule flr geistige Entwicklung) an dem Projekttag teil.
Die Freiliggrath Hauptschule hat bereits erste Erfahrungen mit der Inklusion
gesammelt. Bisher werden in den teilnehmenden Klassen jeweils fiinf bis sechs
Schilerinnen und Schiiler mit dem Forderschwerpunkt Lernen und jeweils ein
einzelner Schiler mit dem Forderschwerpunkt Sprache im gemeinsamen
Unterricht beschult. In der Klasse 5a wird ein Schiiler im Schuljahr 2012/13 von
einem Integrationshelfer unterstiitzt. Das Thema Behinderung wurde bisher nicht
thematisiert, da die Schiilerinnen und Schiiler den besonderen Forderbedarf nicht
als Behinderung wahrnehmen. Auch im Rahmen des hier dokumentierten
Projekttages wurde das Thema nicht zusatzlich im Unterricht aufgegriffen. Die
Uberwiegende Zahl der Forderschiler hat einen besonderen Forderbedarf im
Bereich der korperlichen und motorischen Entwicklung. Dennoch bilden die
Forderschiilerinnen und -schiler insgesamt eine sehr heterogene Gruppe. Sie
werden nach den Richtlinien ,Lernen®,  geistige Entwicklung®, ,Hauptschule“ und
nach den Richtlinien fiir schwerstbehinderte Schuiler unterrichtet. Es befinden sich
Schilerinnen und Schiler mit folgenden Behinderungen darunter: Tetraplegie,
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Hemiplegie, Diplegie der Beine, Nystagmus, Strabismus convergenz alternans,
RETT-Syndrom, fokale Epilepsie, Gesichtsasymmetrie, beidseitige
Huftsubluxation, Neurofibromatose, Diabetes insipidus zentralis; Hypothalamus-
Syndrom, Epilepsie, Kanner Autismus, atypischer Autismus, Mitochondriopathie,
Hydrocephalus mit Shuntversorgung, Sprachbehinderung, Schadel-Hirn-Trauma,
pranatale Schddigung sowie mit allgemeinen Lernschwierigkeiten und
Entwicklungsverzégerungen. Zahlreiche Schiilerinnen wund Schiler werden
individuell von Integrationskraften begleitet. Einige der Schiilerinnen und Schuler
verwenden Hilfsmittel wie Rollatoren, einige nehmen wahrend der Schulzeit
Medikamente.

2.4 weitere Kooperationspartner

e Dortmunder Kino Sweet Sixteen im Dortmunder Depot
(http://www.sweetsixteen-kino.de/),

+ Kindersanitatshaus 4ma 3ma (http://www.4ma3ma.de/), welches zehn
Kinderrollstihle fir die Arbeit in den Workshops zur Verfiigung stellte,

 Firma Hormann, welche die Kosten fiir die Erstellung des Dokumentarfilms
ubernahm.

2.5 Vorbereitung des Projekttages

Was braucht man fir die Umsetzung einer
inklusiven Filmbildung?

+ Untertitelung, Audiodeskription, Filme in Leichter Sprache;
Barrierefreie Erreichbarkeit von Kinos, Rollstuhlplatze und
Behindertentoiletten im Kino

+ Filmgesprache in Gebardensprache und in Leichter Sprache

+ Filmbegleitmaterialien fur heterogene Lerngruppen (z.B. in
Leichter Sprache, mit Aufgabenstellungen fir
unterschiedliche Leistungsniveaus etc.)

+ Filme, die das Verstandnis fir Menschen mit Behinderungen
fordern (,Empathie statt Mitleid*)

www.filmundschule.nrw.de

i NRW ist eine Initiative des Ministerium far
fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen und Schule und Weiterbildung ’
des Landes Nordrhein-Westf
oY

»»»»»»»»»»»»» des LWL-Medienzentrums fur Westfalen alen
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Um inklusive Filmbildung umzusetzen, sollten alle Aspekte bedacht werden. Es
mussen aber nicht immer alle Bedingungen erfiillt werden. Fir den Projekttag
wurde weder ein Gebardensprachdolmetscher noch Leichte Sprache bendétigt.

2.5.1 KOOPERATIVES LERNEN

ABBILDUNG 2: ,, TACS“ ZUR GRUPPENEINTEILUNG

Das didaktische Grundprinzip des Projekttages ist das kooperative Lernen. Unter
Kooperation wird die freiwillige gemeinschaftliche Biindelung von individuellen
Erfahrungen, Wissen, Verantwortlichkeiten und Gruppenaktivititen auf ein
gemeinsames Ziel hin verstanden. Kooperation im schulischen Kontext ist sowohl
Ziel als auch Mittel (vgl. Rosenbusch 2005). Am Projekttag soll kooperatives
Lernen bewirken, dass sich Schilerinnen und Schiiler gegenseitig unterstiitzen
und gemeinsam zu Ergebnissen gelangen. Dabei kann ein hohes
Aktivierungsniveau erreicht werden. Gleich zu Beginn des Tages werden die
Schilerinnen und Schiiler mit Hilfe verschiedenfarbiger ,Tacs“, die in Anlehnung
an das Erkennungszeichen der Vorstadtkrokodile entwickelt wurden, in Gruppen
eingeteilt, die aus Schilerinnen und Schiilern der unterschiedlichen Schulen
bestehen. Diese Gruppen durchleben den gesamten Tag gemeinsam.

2.5.2 INHALTE UND UNTERRICHTSMATERIALEN

Grundlage fir die Erarbeitung der Inhalte des Projekttages bildet neben dem Film
Vorstadtkrokodile das von FILM+SCHULE NRW entwickelte ,Begleitheft flir
Forderklassen und den gemeinsamen Unterricht“. Es steht zum kostenlosen
Download bereit (http://www.filmundschule.nrw.de/Inklusion).

Dazu schreibt FILM+SCHULE NRW:

,Speziell fir die Anforderungen heterogener Lerngruppen hat FILM+SCHULE
NRW ein Begleitheft zu dem Film Vorstadtkrokodile entwickeln lassen. (...)
FILM+SCHULE NRW gibt dieses Begleitmaterial in den Praxistest mit der Bitte
an alle Nutzerinnen und Nutzer um Rickmeldung und ggf.
Verbesserungsvorschlage. Nur im konkreten Unterricht kann sich zeigen, wie
Filmhefte fir heterogene Gruppen beschaffen sein missen. Wir werden
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entsprechende Hinweise fortlaufend einarbeiten.”
(http:/ /www.filmundschule.nrw.de/)

Die Vorstadtkrokodile

Begleitheft fiir
Forderklassen und den
Gemeinsamen Unterricht

ABBILDUNG 3: DIE VORSTADTKROKODILE. BEGLEITHEFT FUR FORDERKLASSEN UND DEN
GEMEINSAMEN UNTERRICHT

Weitere Anregungen fir die Gestaltung inklusiver SchulKinoWochen bietet Planet
Schule des WDR/ SWR (www.planet-schule.de). Planet Schule versteht sich als
multimediales Schulfernsehen. Die Angebote von Planet Schule wollen
lebensweltliche Erfahrungen jenseits des Computers nicht ersetzen, sondern
unterstlitzen. Sie verstehen sich als Starthilfe fir eine lebenslange, lernende,
neugierige Auseinandersetzung mit der Welt - der virtuellen ebenso, wie der
realen.” (SWR/ WDR 2013 [online]) Mit Filmbildung beschaftigt sich der Bereich
Dok’ mal, der auch lber eine eigene Domain aufrufbar ist (www.dokmal.de). Dok’
mal zeigt, wie Filme machen funktioniert. Im Fokus stehen die Bereiche
Filmprojekt  vorbereiten, Bildgestaltung, in Bildern denken, Kamera,
EinstellungsgroRen, Kameraperspektiven, Filmanfange, Tongestaltung, Drehorte
und Interviews. Die Homepage beinhaltet Methoden der Filmbildung fiir die
Schule, stellt Filme vor, bietet Unterrichtsmaterialien zu den Filmen und zu
filmischen Mitteln. Noch ist das Angebot nicht fir die Arbeit mit inklusiven
Lerngruppen angelegt. Vorgesehen ist die Plattform fir den Unterricht in den
Fachern Deutsch, Kunst, Politik und Religion der Jahrgangsstufen sieben bis neun.
Dennoch fanden sich hier auch zahlreiche Anregungen fiir den Projekttag mit
flinften Klassen. Die Module sind einfach und schnell umsetzbar. So werden z.B.
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Gestaltungsmittel analysiert und praktisch ausprobiert. Die Vorschldage sind ohne
filmbildnerische und technische Vorkenntnisse einsetzbar. Dokmal bietet
zahlreiche Anregungen fiir die Arbeit im Rahmen inklusiver SchulKinoWochen. Fir
den Projekttag wurde die produktionsorientierte Filmanalyse in Form der 5-Shot
Technik aufgegriffen. Die praktische Aufgabe besteht darin, eine Fotogeschichte
in sechs Bildern mit funf verschiedenen EinstellungsgroRen zu erstellen. Die
Entscheidung flur den Einsatz von Fotokameras erfolgte dabei sehr bewusst.
Fotokameras sind in der Regel leicht zu beschaffen und auch fiir Schiilerinnen und
Schiler mit Forderbedarf gut zu bedienen. Man kann viele Schilerinnen und
Schiler beschaftigen. Die Ergebnisse sind unmittelbar sichtbar, wenn die Bilder
direkt auf Laptops Ubertragen oder lGber einen Beamer prasentiert werden. Die 5-
Shot -Technik stellt eine hilfreiche Faustregel dar, an der man zeigen kann, was
,Denken in Bildern“ heilt. Sie stammt aus dem Videojournalismus und orientiert
sich an den journalistischen W-Fragen. Konkret stehen hier die Fragen 1. WAS? 2.
WER? 3. WO? 4. wieder WAS? und 5. WOW! im Fokus. Bereits mit drei Fragen WAS,
WER und WO werden die wichtigsten Informationen filmisch erzahlt. Alle weiteren
dienen zur Ergdnzung und zum tieferen Verstandnis der Situation. Dahinter steckt
die Idee, dass der Film die Summe einzelner Einstellungen darstellt - das einzelne
Bild ist der Ausgangspunkt. Jedes Bild ist bewusst gewdhlt - man will den Blick
des Zuschauers lenken (vgl. Haage 2012). Fir den Tag wurde auf die intensive
Auseinandersetzung mit EinstellungsgroRen verzichtet, um mehr Zeit zur
Beschaftigung mit den Inhalten zu haben.
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2.6 Durchfiihrung des Projekttages

Gt -
ScHULKINO Film +
A_blauf Schule
Projekttag

9.30 Uhr: Anreise

11.30 Uhr: Fruhstiicken in den Projektgruppen

12.15 Uhr: Arbeiten in den Projektgruppen
13.45 Uhr: gemeinsamer Abschluss

14.15 Uhr: Ende der Veranstaltung

ABBILDUNG 4: ZEITRASTER PROJEKTTAG

2.6.1 AUFTAKT ,WAS IST INKLUSION*®

Um den Schiilerinnen und Schiilern zu verdeutlichen, was Inklusion bedeutet,
wurde nach der BegriiBRung das Video der Aktion Mensch ,Inklusion in 80
Sekunden erklart”, gezeigt. Das Video wurde in einer barrierefreien Fassung
gezeigt und steht kostenlos unter www.aktion-mensch.de/inklusion/was-ist-
inklusion.php zur Verfligung.

AKESN

!
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ABBILDUNG 5 INKLUSION IN 80 SEKUNDEN ERKLART

2.6.2 DER FILM VORSTADTKROKODILE
inklusive
ScHULKINO

WOCHEN

Das Programmkinoim D E P O T

Die Vorstadtkrokodile sind eine Kinderbande.
Das zehnjahrige Bandenmitglied Hannes freundet sich mit dem
durch eine Querschnittslahmung behinderten Kai an.
Er nimmt ihn auch zu den Krokodilen mit.
Diese sind zunéachst nicht bereit, Kai zu akzeptieren — bis er
erwahnt, dass er einen Einbruch in der Nachbarschaft
beobachtet hat...

ABBILDUNG 6. KURZINHALT FILM VORSTADTKROKODILE

Der Film Vorstadtkrokodile (Deutschland 2009) nach der Vorlage des
Jugendbuchklassikers des Autors Max von der Griin wurde ausgewadhlt, da er
altersgemdR das Thema Behinderung anspricht. Es liegt eine zeitgemadlRen
Verfilmung mit bekannten deutschen Schauspielern (u.a. Nora Tschirner, Maria
Schrader, Axel Stein, Martin Semmelrogge) vor. Er steht auf der Plattform
EDMOND (www.edmond.nrw.de) fir Schulen aus Nordrhein-Westfalen zum
kostenlosen Download zur Verfligung. Damit ist eine adaquate Vor- und
Nachbereitung des Kinobesuchs madglich. Entscheidend ist zudem die
Barrierefreiheit des Films: Er kann mit Untertiteln und mit Audiodeskription
vorgefuhrt werden. Fir die teilnehmenden Klassen des hier dokumentierten
Projekttages hat er zudem den besonderen Reiz, in Dortmund zu spielen. Damit
ist es moglich, einen regionalen Bezug herzustellen und eine hohere Identifikation
zu erreichen.
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2.6.3 WORKSHOPARBEIT
Ziel: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in inklusiven Gruppen gemeinsam die Inhalte des Films nachvollziehen.

Phase / Lehrer-Schiler Aktivitat Sozialform / Methodisch-didaktischer
Zeit Medien Kommentar
Einstieg Erklarung des Ablaufs + des Ziels: Kooperation | Plakat und Zieltransparenz
(ca. 15 Min.) | Lehrkraft stellt Kategorie vor Wascheklammer Bewertung
Schiler bewegen sich auf der ,Leiter" Sprossen mit (Spannung, Stunts/ Action,
(Stimmungsbarometer) Klebeband auf dem Humor, wiirdest du den Film noch
Schiuler fotografieren Ergebnis Boden abgeklebt einmal ansehen? Wirdest du auch
Lehrkraft ermutigt Schiler, sich nicht an den gerne ein Vorstadtkrokodil sein?
anderen zu orientieren und erinnert daran, Findest du Kai cool? Hat dir der
dass es sich nicht um ein ,Wettrennen” handelt. Film gefallen?)
Ergebnissicherung
Erarbeitun | Schuler erarbeiten in Kleingruppen die 3 Fragen | Gruppenarbeit Kleingruppen: soziale Interaktion
g (Was, Wo, Wer) und uberlegen sich eine Plakat/Zeitungen zwischen den Schiilern der
(ca. 15 Min.) szenische Darstellung Requisitenkiste verschiedenen Schulen
Lehrkraft gibt bei Bedarf Unterstiitzung Krokodil-Anhanger Simulation von Behinderung durch
Rollstuhlbenutzung
Durch- Kleingruppen stellen Szenen vor und erkldren Fotokamera Kleingruppen als Expertinnen und
fiihrung Mitschiilern die Darstellungen (Standbild), Rollstuhl Experten fir jeweils 1 Szene
(ca. 50 Min.) schieRen Fotos Laptop Schiiler bekommen die Fotos im

Schiler suchen ihr Wow" des Films, moglichst
1-3 Szenen darstellen & fotografieren

Requisitenkiste
Plakat

Nachhinein per Mail / CD
Didaktische Reserve: Besprechung




Inklusive SchulKinoWochen NRW

Lehrkraft unterstiitzt ggf. bei Ubertragung auf
Laptop

des ,Wow" kann je nach Zeit
variiert werden

Lehrkraft formuliert die Fragen:

Konntest du gut mit den anderen Schiilern
zusammenarbeiten?

Habt ihr euch gegenseitig unterstiitzt? Wenn ja,
wie?

Schiiler zeigen entsprechend rote/griine Karten

Theater-/ Halbkreis
rote/ griine Karten

Reflektion des Ziels Kooperation
Rote Karte = ,Nein/ nicht gut”
Grine Karte = ,Ja/ gut®

Was ?
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Was ?

Wer?

ABBILDUNG 7 WORKSHOPS.: 5-SHOT TECHNIK
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Wo ? Wow |

ABBILDUNG 8 WORKSHOPS. 5-SHOT TECHNIK
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2.6.4 GEMEINSAMER ABSCHLUSS

Die gemeinsame Arbeit der inklusiven Gruppen wird gewilirdigt, indem die Schiler
gruppenweise aufgerufen werden und pro Gruppe eine Wiirdigung in Form eines
Zertifikats erhalten.

a1 technische universitit
, dortmund

Falkultit Rehabilitationswissenschaften
in Kooperation nuit

Lehrgebiet Motorische Entwicklung und Fristhe Hilfen

ZERTIFIKAT

hat am 25.01.2013 an der

Veranstaltung

Inkiusive Schulkinowochen NRW

teilgenommen und hat Workshops zu Themen der Medienbildung besucht.

rl o
I <
gL

f Il g S

Dortmund. 25.01.2013 1. Bosse

Dr. Ingo Bosse Stempel

ABBILDUNG 9. ZERTIFIKAT PROJEKTTAG
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Die Darstellung des Projekttages macht deutlich, dass eine Zusammenarbeit
zahlreicher Akteure mit sehr unterschiedlichen disziplindren Hintergriinden
unabdingbare Voraussetzung fir eine erfolgreiche Gestaltung inklusiver
SchulKinoWochen ist. Spezialisierte Kompetenzen der Technischen Universitat
Dortmund in den Bereichen Sonderpdadagogik und Technologie sowie
Medienpadagogik wurden miteinander verknipft werden, um Synergieeffekte fiir
die wissenschaftliche Forschung und Anwendung zu erreichen. Einen wichtigen
Erfolgsfaktor stellte der intensive Dialog sowohl mit FILM+SCHULE NRW, als auch
mit den beteiligten Schulen dar, um eine moglichst effektive und zeitnahe
Umsetzung der Forschungsergebnisse in der Anwendung zu erreichen.

Der Ansatz ist der gestaltungsorientierten Bildungsforschung zuzuordnen. ,[Es]
werden Gestaltungsaussagen, Modelle oder Empfehlungen formuliert und im Feld
exemplarisch erprobt, methodisch ausgewertet und fiir andere Vorhaben
zuganglich gemacht.” (Kerres 2012, 58).

Handlungsorientierung

Wie kann die Person unterstitzt
werden , um sich in ihrer medialen
Umwelt zu bilden?

Gestaltungsorientierung
Wie kann mediale Umwelt
gestaltet werden, um Lernen
und Entwicklung zu férdern?

erzeugen
Uber Medien

Personen Lern- und
Lebenswelt

partizipieren
Uber Medien

Medienkompetenz Qualitatsmerkmale
- Teilhabe an Wissen - Zugang zu Wissen
- Artikulation der Persdnlichkeit - expansives Lernen

- Verstandigung mit Anderen - soziale Kommunikation

ABBILDUNG 10: GESTALTUNGSORIENTIERTE MEDIENDIDAKTIK (KERRES 2012, 54)
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Im Mittelpunkt steht ein Film zum Thema Behinderung. Er soll den Druck von den
Schillern mit Forderbedarf nehmen, lGber ihre Behinderung definiert zu werden.
Indem Uber etwas Drittes gesprochen wird, namlich den Film, wird ein
Antagonismus zwischen Schiilern ohne Behinderung und Schilern mit
Behinderung vermieden (vgl. Kern 2003, 180). Ganz bewusst wird nicht einfach an
Regelschulen ein Film zum Thema Behinderung gezeigt. Ein Film gerat, auch wenn
er noch so mitreiBRend ist, leicht in Vergessenheit. Aus den Erfahrungen mit
dhnlichen Projekten der Arbeitsgemeinschaft Behinderung und Medien in
bayrischen Schulen wird berichtet, dass die Begegnung und das personliche
Gesprdach den Erinnerungswert und die Authentizitat der Veranstaltung erhdhen
(vgl. Kern 2003, 180), da es so moglich sei ,peer to peer, Gleichaltrige mit
Behinderung als Expertinnen und Experten in eigener Sache zu erleben.

Die Erfassung des Bewusstseins zum Thema Behinderung stellt hohe
Herausforderungen an die methodische Vorgehensweise. Zur Erfassung dieser
sozialen Wirklichkeit ist daher eine Kombination aus quantitativen und
qualitativen Methoden angezeigt. ,Die bewusste Kombination unterschiedlicher
Methoden bei der Bearbeitung und Untersuchung eines Phanomens (...) wird als
Triangulation bezeichnet“. (Bernasconi 2009, 98). Wenngleich hier explizit auf den
Ansatz der Triangulation nach Flick Bezug genommen wird, so hat die
Verwendung unterschiedlicher Datenquellen, von Methoden und Forschern eine

lange Tradition in der qualitativen Sozialforschung (vgl. Flick 2008).

Konkret referiert die methodische Basis auf unterschiedliche Arten der
Triangulation:

« Daten Triangulation: Die Nutzung unterschiedlicher Informationsquellen fir
die Fallstudie

e Forscher Triangulation: Die Nutzung identischer Methoden durch
unterschiedliche Team Mitglieder

e Methoden Triangulation: Die Verwendung unterschiedlicher methodischer
Aspekte, wie Leitfadeninterview und schriftliche Befragung

Die Verbindung von quantitativen und qualitativen Verfahren wurde auch deshalb
gewahlt, um eine groRere Nahe und Angepasstheit an den Forschungsgegenstand
zu erreichen. Da mit Hauptschilern im fokussierten Alter nur jeweils kurze
miindliche oder schriftliche Befragungen maoglich sind, soll die Triangulation zu
einem tieferen Verstandnis fiihren. Die Ergebnisse werden durch die Gewinnung
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weiterer Erkenntnisse begriindet und abgesichert (vgl. Bernasconi 2009, 99). Die
Antworten auf die Fragen in beiden Fdllen werden sowohl auf der Ebene des
Einzelfalls auch auf der Gruppenebene miteinander verglichen, zusammengefiihrt
und in der Auswertung aufeinander bezogen (vgl. Flick 2008, 84). Dabei ist es
naturlich prinzipiell moglich, dass die Ergebnisse (1) konvergieren, (2)
komplementdar zueinander sind oder (3) divergent sind. Bei allen drei
Moglichkeiten ist natirlich immer der theoretische Hintergrund der Ansdtze mit
einzubeziehen (vgl. Flick 2008, 78f.). Der wesentliche Gewinn der Triangulation
liegt aber nicht in der wechselseitigen Uberprifung der Daten, sondern in einer
Erweiterung der Erkenntnismoglichkeiten durch eine Erweiterung der Perspektiven
(vgl. Flick 2008, 102).

Das Pilotprojekt soll zeigen, wie inklusive Schulkinoarbeit mit Schiilerinnen und
Schillern mit und ohne besonderen Forderbedarf umgesetzt werden kann und
welchen Beitrag ein inklusiver Schulkinotag zur Bewusstseinsbildung hinsichtlich
des Themas Behinderung leisten kann.

Konkret sollen folgende Forschungsfragen beantwortet werden:

1. Kann inklusive Filmbildung zur Bewusstseinsbildung (ber das Thema
Behinderung beitragen?

2. Stellt der personliche Kontakt zwischen Forderschiilern und Regelschilern
die entscheidende Komponente der Bewusstseinsveranderung dar?

3. Welche Kompetenzen bendtigen Lehrkrdafte zur Umsetzung inklusiver
Filmbildung? Welche Aktivitaten in der Lehrerausbildung sind effektiv zur
Unterstutzung?

4. Welche Rahmenbedingungen sind forderlich zur Umsetzung inklusiver
Filmarbeit?

Um diese vielfdltigen und oftmals interdependenten Fragen beantworten zu
konnen wird auf ein Multi-Methoden Design zuriickgegriffen. Bei der dem Ansatz
der Triangulation folgenden Integration von quantitativen und qualitativen
Verfahren (vgl. Flick 2008) ist es zentral, dass diese nicht unabhdngig
voneinander, sondern auf einander bezogen, durchgefiihrt werden. Im Fokus steht
dabei vor allem eine Methodentriangulation, das heilt es werden unterschiedliche
Aspekte einer Methode verwendet, konkret schriftliche Befragung mit Hilfe von
Fragebogen und miindliche Leitfadeninterviews. Im Ergebnis soll die
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Nachhaltigkeit und dauerhafte Sichtbarkeit gesichert und eine Unterstiitzung
zukiinftiger SchulKinoWochen ermaoglicht werden.

Die Klassen 5a und 5b der Freiliggrath Hauptschule Witten nahmen an dem
gemeinsamen Projekttag mit den Forderschiilern teil. Sie werden im Folgenden als
Fallgruppe bezeichnet. Die Klassen 6a, 6b und 6c haben ebenfalls den Film
Vorstadtkrokodile gesehen, dabei wurde aber auf die personliche Begegnung mit
Forderschiilern verzichtet. Diese Klassen stellen die Kontrollgruppe dar.

Keine der teilnehmenden Klassen hatte sich vor oder wahrend des
Untersuchungszeitraums im schulischen Kontext mit den Themen Behinderung
und Inklusion beschaftigt. Auch nach den Kinovorfiihrungen fand dazu keine
schulische Auseinandersetzung statt, um das Ergebnis der Nachbefragung nicht
zu beeinflussen.

Fallgruppe
Fokus Untersuchungsinstrumente
Phase | Welches Wissen/ welches schriftliche Fragebdgen +
Bewusstsein zu (Korper-) miundliche
Behinderung und Inklusion ist Leitfrageninterviews
vorhanden?
Phase Il Projekttag Kino Sweet Sixteen: Videodokumentation
statusgleiche Begegnung
Film Vorstadtkrokodile
Projektgruppen mit Schiilern aus
Forderschulen und aus
Regelschulen: gemeinsame
Aufgaben zum Film
Phase llI Wie hat sich das Wissen/ schriftliche Fragebdgen +
Bewusstsein zu (Korper-) mundliche
Behinderung und Inklusion Leitfrageninterviews
verandert?
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Kontrollgruppe

Fokus Untersuchungsinstrumente
Phase | Welches Wissen/ welches schriftliche Fragebdgen +
Bewusstsein zu (Korper-) mundliche
Behinderung und Inklusion ist Leitfrageninterviews
vorhanden?
Phase Il Burgkino Witten

Film Vorstadtkrokodile

Phase llI Wie hat sich das Wissen/ schriftliche Fragebogen +
Bewusstsein zu (Korper-) mundliche
Behinderung und Inklusion Leitfrageninterviews
verandert?

ABBILDUNG 1 1. UNTERSUCHUNGSAUFBAU

Obwohl die Bedeutung von Einstellungen fiir das Gelingen von Inklusions- bzw.
Integrationsprozessen immer wieder betont wird (vgl. Bless 2007, Eberwein &
Knauer 2009), so liegt fir die empirische Erfassung von Einstellungen zur
Inklusion kein geeignetes deutschsprachiges Instrument vor. In den USA wurde
ein Instrument fir die Erfassung von Einstellungen von Eltern gegenliber der
schulischen Integration entwickelt, die ,Parent Attitudes to Inclusion Scales®. Ein
dhnliches Instrument liegt fiir die Erfassung der Einstellungen von Lehrkraften vor.
Beide Instrumente wurden inzwischen fiir den deutschsprachigen Raum adaptiert
(vgl. Kunz, Luder, Moretti 2010). Ein breiteres Spektrum an Instrumenten liegt fiir
die Erfassung des Wissens zum Thema Behinderung vor. Ein Grund dafir liegt in
dem methodisch einfacheren Zugang. Bereits 2001 legte die European Opinion
Research Group im Rahmen des Eurobarometers 54.2 Europder und das Thema
Behinderung“ ein Instrument zur Messung des Bewusstseins zum Thema
Behinderung vor (vgl. Europdische Kommission 2001). Fir die Befragung von
Schilerinnen und Schiler im Alter zwischen zehn und zwolf Jahren liegt bisher
kein Instrument vor. Neben Elementen aus den genannten Instrumenten flossen in
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die Entwicklung des Fragebogens auch Erfahrungen aus wissenschaftlichen
Untersuchungen zur Bewusstseinsbildung und -veranderung (vgl. Bayarsaikhan &
Hartke 2009, Bosse 2006, 2011), sowie aus Praxismaterial zur
Bewusstseinsbildung zur Inklusion (vgl. Aktion Mensch 2007) ein.

Die Entscheidung, diese in eine schriftliche Befragung in Form eines Fragebogens
und ein mindliches Leitfadeninterview aufzuteilen, resultierte einerseits aus dem
Forschungssatz der Triangulation (vgl. Flick 2008) und andererseits aus
Erfahrungen in der Pretestphase. In dieser wurde deutlich, dass Schiilerinnen und
Schiler von flinften Klassen Fragen zur sozialen Akzeptanz eher wahrheitsgemal
beantworten, wenn sie individuell arbeiten kdnnen, offene Fragen aber auf Grund
ihres Alters besser mindlich als schriftlich beantworten kénnen.

3.3.1Schriftliche Befragung

Der Fragebogen setzt sich aus funf Fragen zusammen, die 41 Einzelitems
beinhalten. Mit Blick auf die Altersstruktur der Stichprobe wurde auf
altersangemessene Formulierungen geachtet. Das Layout hat wissenschaftlichen
Charakter. Die Fragen lassen sich drei Gruppen zuordnen:

1. Wissen und Informiertheit Giber das Thema Behinderung,
2. Personliche Nahe zu Menschen mit Behinderung,
3. Soziale Akzeptanz von Menschen mit Behinderung.

Fir die drei Fragen, die Informationen zur sozialen Akzeptanz liefern sollen,
werden zudem Fotos eingesetzt. Am Ende des Fragebogens wurden zudem Daten
zur Klassenzugehorigkeit, zum Alter und zum Geschlecht erhoben. Die
schriftliche Befragung wurde mit der Fallgruppe wie auch mit der Kontrollgruppe
sowohl vor dem jeweiligen Kinobesuch als auch vier Wochen danach in
Einzelarbeit durchgefiihrt. Die Veranstaltungen mit den fiunften und sechsten
Klassen liefen dabei in identischer Form ab:

1. Vorstellung des Forschungsteams und des Anliegens

2. Einstimmung auf das Thema und Herstellung einer entsprechenden
Arbeitsatmosphadre mit Hilfe des altersangemessenen Kurzfilms ,Felix“

3. Ausflllen der Fragebogen in der jeweiligen Klasse

4. mindliche Leitfadeninterviews mit jedem einzelnen Schiiler durch Studierende
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iIrkdus\e o 4+
ScHULKINO

WOCHEN / Film +

Der zwolfjahrige Felix chattet seit Wochen mit Lena.
Jetzt mochte sie ihn endlich personlich treffen. Aber
Felix erfindet immer neue Ausreden, und Lena
bekommt langsam das Geflihl, dass er sie gar nicht
sehen will. Schlief3lich stimmt Felix einem Treffen
zu. Er hat dafir die Autobahn gewabhilt.

Zu Lenas Erstaunen taucht er auf der anderen Seite
der Fahrspur auf, zwischen ihnen der tosende
Verkehr. So unterhalten sich die beiden Uber die
Autobahn hinweg - in Gebardensprache! Lena ist
gehdrlos. Felix jedoch hat ihr die ganze Zeit
vorgemacht, er sei ebenso taub wie sie.

" LEHR-

Programm Fur sie hat er fieberhaft die Gebardensprache

geman

§ 14 - gelernt, damit er ihr gegenuber treten kann, ohne

JuSchG

dass sie etwas merkt. Ein hoffnungsloses
Unterfangen, wie sich schnell herausstellt...

ABBILDUNG 12: AUSZUG AUS DEN INFORMATIONEN FUR DAS FORSCHUNGSTEAM VOM
09.01.2013

Die Thematisierung von Gehorlosigkeit dient zugleich zur Kontrolle, ob das
Prinzip des Fragebogens verstanden wird. Diese Kategorie wurde daher
entsprechend nicht mit ausgewertet.

Die Studierenden wurden fir die Durchfiihrung der Interviews sorgfaltig geschult.
Daflr waren folgende Regeln zu beachten:

ANLEITUNG FORSCHUNGSTEAM - standardisierter Fragebo gen

Vorab Schilern erklaren, dass Antworten nicht richtig oder falsch sein kénnen, denn wir
mdchten herausfinden, was sie wirklich denken.

Die Kinder sollten daran erinnert werden, dass wir Forscher sind und keine Lehrkrafte,
damit sie wissen, dass ihre Antworten nicht als schulische Aufgabe oder Test gewertet
werden.
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Betonen, dass die Informationen nicht an die Lehrkrafte oder weitere Personen
weitergegeben werden. Aul3erdem erklaren, dass niemand herausfinden kann, wer was
gesagt hat.

Die Schiler sollen den Fragebogen Seite fir Seite beantworten.

Bitte unbedingt darauf achten, damit z.B. die Bilder, die Schiler nicht emotional
aufwuihlen.

Darauf achten, dass jeder Schuler fur sich und ruhig und konzentriert arbeitet.

Wenn die Schuler Begriffe nicht kennen, kdnnen diese paraphrasiert werden, z.B. bei
Blindheit: jemand, der nicht sehen kann.

Regeln

Ich arbeite leise

Ich lese mir die Aufgabenstellung genau durch.

Fur Hilfe zeige ich auf und warte.

ABBILDUNG 13 AUSZUG AUS DEN ANLEITUNGEN FUR DAS FORSCHUNGSTEAM VOM
09.01.2013

Bei der Nachbefragung wurde ebenso vorgegangen, die einzige Abweichung
bestand darin, dass der Kurzfilm ,Felix“ nicht noch einmal gezeigt wurde. Den
Schilerinnen und Schillern wurde zudem erklart, warum sie noch einmal befragt
wurden. Die Nachbefragung wurde bewusst nicht direkt nach den
Filmvorfihrungen durchgefiihrt, um beurteilen zu kénnen, ob eine nachhaltige
Bewusstseinsveranderung stattgefunden hat.
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3.3.2 Leitfadeninterviews

Auf Grundlage der beschriebenen Forschungsziele und vorliegender Instrumente
zur Bewusstseinsbildung zur schulischen Inklusion wurde ein Leitfaden fir die
qualitativen Interviews erstellt. Er soll die Gesprache inhaltlich strukturieren, den
Schilerinnen und Schiilern zugleich aber gentigend Raum fiir das freie Erzdhlen
lassen. Beim Leitfadeninterview handelt es sich um ein halbstandardisiertes
Interview. Der Wortlaut der Fragen ist entsprechend variabel. AuRerdem koénnen
jederzeit spontan Nachfragen gestellt werden, auch ,ad hoc“-Fragen genannt. Sie
ermoglichen es, individuelle Gesichtspunkte zu vertiefen, die nicht Teil des
Leitfadens sind, und auf diese Weise zu ganz neuen Informationen {iber den
Forschungsgegenstand zu gelangen.

Der Interviewleitfaden enthdlt sieben Fragen. Mit Blick auf die Altersstruktur der
Stichprobe wurde auf altersangemessene Formulierungen geachtet. Die Fragen
lassen sich vier Gruppen zuordnen:

1. Wissen und Informiertheit Giber das Thema Behinderung,

2. Wissen und Informationen Uber Inklusion/ gemeinsamen Unterricht,
3. Interesse an Schilern mit Behinderung,

4. Bewusstsein Uber die besonderen Bedingungen inklusiver Beschulung.

Bei den letzten beiden Fragen, die Informationen zum Interesse an behinderten
Schilerinnen und Schillern sowie zu den Rahmenbedingungen inklusiver
Beschulung liefern sollen, werden Fotos eingesetzt.

Die /nterviews wurden mit der Fallgruppe wie auch mit der Kontrollgruppe, sowohl
vor dem jeweiligen Kinobesuch als auch vier Wochen danach in Einzelarbeit
durchgefiihrt. Die Nachbefragung wurde bewusst nicht direkt nach den
Filmvorfihrungen durchgefiihrt, um beurteilen zu kénnen, ob ein nachhaltiger
Wissenszuwachs stattgefunden hat.

Vor der eigentlichen Untersuchung wurde ein Pretest mit funf Schiilerinnen und
Schilern einer anderen Schule aus der Region vorgenommen, die nicht an der
Studie teilnahmen. Dabei wurden zum einen der Fragebogen und zum anderen
der Interviewleitfaden uberprift. Im Anschluss wurden noch einige Modifikationen
vorgenommen. Insbesondere stellte sich die Notwendigkeit heraus, die
Moglichkeit zu erdffnen ,weil nicht” anzukreuzen, wenn ein Begriff nicht bekannt
ist und sich die Probanden daher nicht fur Ja“ oder ,Nein“ entscheiden konnen.
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Beide Untersuchungsinstrumente befinden sich im Anhang. Da die beiden
Erhebungsformen direkt hintereinander angewendet wurden, hatten die
schriftlichen Befragungen einen direkten Einfluss fur die Erwartungshaltung
gegeniiber den Interviews. Die Durchfiihrung der Befragung jeweils am selben Tag
hatte aber den Vorteil, dass die Ergebnisse nicht durch weitere Informationen tber
das Thema Behinderung von auRen beeinflusst wurden.

3.3.3 TRANSKRIPTION DER INTERVIEWS

Die Transkription bildet die Grundlage der qualitativen Inhaltsanalyse. Die
Transkriptionen wurden randomisiert, d.h. es wurde in zufdlliger Reihenfolge
transkribiert. Es galt eine bandbasierte Analyse vorzunehmen, ,d.h. es wird ein
abgekiirztes Transkript angefertigt, das nur einen Teil des Originaltextes enthalt
und ansonsten den Inhalt des Bandes paraphrasiert.“ (Kuckartz 2010, S. 39).
Dabei wurde nach den von Kuckartz, Dresing, Radiker und Stefer entwickelten
Transkriptionsregeln gearbeitet, da diese einfach und schnell erlernbar sind (vgl.
Kuckartz 2010, S. 41 ff.). Im Fokus stehen dabei die inhaltlichen Aussagen. Es
wird wortlich transkribiert, nicht lautsprachlich oder zusammenfassend. Die
Interviews werden dabei in normales Schriftdeutsch (bertragen. Evtl.
vorkommende Namen werden anonymisiert, d.h. Carsten wird z.B. durch S68 (fiir
Schiiler mit Interview 68) ersetzt. Die Nummer der Frage (aus dem Leitfaden fur
die problemzentrierten Interviews) wird festgehalten, um diese fiir die
computergestutzte Entwicklung des Kategoriensystems zu nutzen. Zeitmarken
werden mit abgespeichert, um bei Bedarf die entsprechenden Stellen in den
Tondateien schnell wieder zu finden. An der Transkription der 120 Interviews
waren sechs Personen beteiligt, die alle ein Probeinterview (6er Klassen)
transkribierten, welches nicht in die Auswertung eingeflossen ist. So wurde die
Qualitat der Transkriptionen sichergestellt. Danach wurden nach dem
Zufallsprinzip die weiteren Interviews zur Transkription verteilt.

3.3.4 ANALYSE DER INTERVIEWS

Fir die umfangreichen Texte erlaubt die Methode der zusammenfassenden
Inhaltsanalyse nach Mayring (2002) eine Reduzierung und Bilndelung des
Materials. Der kategorienbasierte Ansatz gewahrleistet, dass die Ergebnisse
beliebig reproduzierbar oder mit einem modifizierten Analyseinstrument am
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selben Gegenstand wiederholbar und somit valide sind. Sie ermdglicht es, an
Hand konkreter Fragestellungen Haufigkeiten bestimmter Merkmale innerhalb
groRerer Produktmengen herauszuarbeiten und ihre Zusammenhange mit anderen
Variablen zu ermitteln.

Wenngleich sich die vorliegende Untersuchung an den Techniken der
Inhaltsanalyse sowohl von Mayring (2002) als auch von Merten (1995) orientiert,
so erfordert die vorliegende Untersuchungsfrage speziell entwickelte
Auswertungsinstrumente. Das Ziel dieser Methode ist grundsatzlich eine
Reduktion des Materials auf ein genau definiertes Abstraktionsniveau: Dazu
werden folgende Schritte vollzogen:

,Bestimmung der Analyseeinheiten
Paraphrasierung der inhaltstragenden Textstellen (Z1-Regeln)

Bestimmung des angestrebten Abstraktionsniveaus, Generalisierung der
Paraphrasen unter diesem Abstraktionsniveau (Z2-Regeln)

Reduktion durch Selektion, Streichen bedeutungsgleicher Paraphrasen (Z3-Regeln)

Reduktion durch Biindelung, Konstruktion, Integration von Paraphrasen auf dem
angestrebten Abstraktionsniveau (Z4-Regeln)

Zusammenstellung der neuen Aussagen als Kategoriensystem

Rickuberprifung des zusammenfassenden Kategoriensystems am
Ausgangsmaterial“ (Kuckartz 2010, 93f.).

Es wird deutlich, dass die quantitative Analyse der Fragebégen zundchst eine
ordnende Funktion hat. Sie bildet den Hintergrund fir die qualitativen
Fragestellungen. Auf diese Weise wird von dem konkreten Filmerlebnis bzw. dem
Projekttag auf Ziffern abstrahiert. Damit werden allerdings die Kontexte, in denen
die erhobenen Daten stehen, ausgeblendet. Es handelt sich um eine reine
Frequenzanalyse.

Durch die qualitative Inhaltsanalyse, die exakter ausgedrickt eine
zusammenfasende qualitative Interpretation darstellt, ist es moglich, auf
Grundlage der quantitativ ermittelten Daten eine tiefergehende Analyse
vorzunehmen. Im Anschluss wird durch die gemeinsame Analyse der quantitativen
und qualitativen Daten eine Sichtbarmachung der Korrelationen zwischen
einzelnen Dimensionen ermadglicht.
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Die Daten wurden in zwei aufeinander folgenden Schritten analysiert und werden
zundchst getrennt voneinander und im Anschluss aufeinander bezogen , im Sinne
einer Triangulation quantitativer und qualitativer Daten (vgl. Flick 2008, 67),
diskutiert.

4.1 Ergebnisse der schriftlichen Befragung

Die Daten der Fragebdgen wurden in das Statistikprogramm SPSS Ubertragen und
quantitativ ausgewertet.

4.1.1 SOZIODEMOGRAPHISCHE DATEN

Alter Gesamt

10 Jahre (11 Jahre (12 Jahre |13 Jahre

8 17 5 0 30
Vorbefragung 5er
Nachbefragung 5er / 1> 8 0 30
Vorbefragung 6er 1 5 16 8 30
Nachbefragung 6er 1 4 15 10 30
|Gesamt

17 41 44 18 120

TABELLE 1. ALTERSSTRUKTUR

Die funften Klassen waren zum Zeitpunkt der ersten Befragen zwischen 10 und 12
Jahre alt, im Durchschnitt 10,9 Jahre alt. Zum Zeitpunkt der zweiten Befragung
waren die Schilerinnen und Schuler im Durchschnitt 11,03 Jahre alt.

Die Schiilerinnen und Schiler der sechsten Klassen nahmen ein Altersspektrum
zwischen 10 und 13 Jahren ein (Durchschnittsalter: erste Befragung 12,03 Jahre;
zweite Befragung 12,13 Jahre).
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Geschlecht Gesamt

Junge Madchen

19 11 30
Vorbefragung5er
Nachbefragung5Ser 19 11 30
Vorbefragung6er 11 19 30
Nachbefragung6er - 19 30
[Gesamt

60 60 120

TABELLE 2 GESCHLECHT

Insgesamt wurden ebenso viele Jungen wie Madchen befragt. Die
Geschlechtsverteilung in den beiden Klassen ist dabei genau entgegengesetzt.
Aussagen zum Einfluss des Geschlechts hinsichtlich der Bewusstseinsbildung zu
Behinderung und gemeinsamer Unterricht lassen sich daher treffen, aber nur
eingeschrankt zwischen der Fallgruppe und der Kontrollgruppe vergleichen.
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Klasse

B Klasse 5a
B Klasse sh
Oklasse Ga
M Klasse 6b
CKlasse B

ABBILDUNG 14. KLASSENVERTEILUNG

Die Schulerinnen und Schiiler der Klassen 5a und 5b nahmen zu jeweils gleichen
Teilen an der Studie teil. Ebenso viele Schiilerinnen und Schiler der Klassen 6a, 6b
und 6¢ dienten als Kontrollgruppe.

4.1.2 KENNTNISSE ZU FORMEN VON BEEINTRACHTIGUNGEN
Frage aus dem Fragebogen

Kreuz bitte an, ob du die jeweilige Behinderung kennst. Kennst du...?

Gehorlosigkeit Gesamt

Ja Nein weild nicht
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21 7 2 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 26 3 1 30
Vorbefragung 6er 21 6 3 30
Nachbefragung 6er
22 6 2 30
|Gesamt 90 22 8 120
Sehbehinderung/ Blindheit  |Gesamt
Ja Nein weild nicht
24 4 2 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser 23 > 0 30
Vorbefragung 6er 25 4 1 30
Nachbefragung 6er >4 4 5 30
|Gesamt
98 17 5 120
Geistige Behinderung Gesamt
Ja Nein weild nicht
21 5 4 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 21 5 3 29
Vorbefragung 6er 21 5 3 29
Nachbefragung 6er >3 6 : 30
|Gesamt
86 21 11 118
Down Syndrom Gesamt
IE Nein weil nicht
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5 12 8 25
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser > 13 11 29
Vorbefragung 6er 3 17 8 28
Nachbefragung 6er 7 14 9 30
[Gesamt
20 56 36 112
Sprachbehinderung Gesamt
Ja Nein weild nicht
25 4 1 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser 26 2 2 30
Vorbefragung 6er 18 6 3 27
Nachbefragung 6er 57 5 : 30
[Gesamt
96 14 7 117
Lernbehinderung Gesamt
Ja Nein weild nicht
20 4 6 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser 20 > 3 28
Vorbefragung 6er 22 3 5 30
Nachbefragung 6er >4 5 4 30
[Gesamt
86 14 18 118
Kérperbehinderung Gesamt
Ja Nein weil nicht
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21 7 2 30
Vorbefragung 5er
Nachbefragung 5Ser 23 6 ] 30
Vorbefragung 6er 22 7 1 30
Nachbefragung 6er 26 3 : 30
[Gesamt
92 23 5 120
Spastik Gesamt
Ja Nein weil nicht
3 14 13 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 2 18 10 30
Vorbefragung 6er 2 17 8 27
Nachbefragung 6er 3 15 9 >7
[Gesamt
10 64 40 114
Fehlende oder verkirzte Gesamt
GliedmaRen
Ja Nein weil nicht
22 6 2 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser 23 > 2 30
Vorbefragung 6er 16 10 4 30
Nachbefragung 6er 20 . 5 59
[Gesamt
81 28 10 119
Muskelschwund Gesamt

Seite 41



Inklusive SchulKinoWochen NRW

Ja Nein weild nicht

4 15 10 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 7 14 8 29
Vorbefragung 6er 4 17 8 29
Nachbefragung 6er 3 15 5 28
|Gesamt

23 61 31 115

Epilepsie Gesamt

Ja Nein weild nicht

8 10 10 28
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser / 12 10 23
Vorbefragung 6er 8 16 5 29
Nachbefragung 6er 6 13 3 7
|Gesamt

29 51 33 113

TABELLE 3: KENNTNISSE ZU FORMEN VON BEHINDERUNGEN

Den hochsten Bekanntheitsgrad haben Sprachbehinderung (bis zu 90%) und
Gehorlosigkeit mit bis zu 87%. Ahnlich hohe Werte erreichen Blindheit und
Sehbehinderung (85%). Gehorlosigkeit und damit verbundene Sprachbehinderung
wurden im Rahmen der Vorbefragung im Kurzfilm ,Felix“ thematisiert. Damit ist
deutlich, dass der Fragebogen grundsatzlich verstanden wurde. Im Film
,Vorstadtkrokodile” weist einer der Hauptprotagonisten eine Sprachbehinderung
auf. Die Analyse der Leitfadeninterviews macht zudem deutlich, dass fir die
Befragten Gehorlosigkeit und Sprachbehinderung eine gemeinsame Kategorie
bildet. Bei den Oberkategorien Korperbehinderung, geistige Behinderung und
Lernbehinderung geben zwischen 70 und 86% der Schilerinnen und Schiiler an,
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diese zu kennen. Kenntnisse zu spezifischen Behinderungsformen sind weder im
Bereich Korperbehinderung, reprasentiert durch Spastik und Muskelschwund,
noch im Bereich der geistigen Behinderung, reprdsentiert durch das Down
Syndrom stark ausgeprdgt. Fur Muskelschwund zeigt sich in beiden Gruppen ein
deutlicher Wissenszuwachs zwischen den beiden Befragungszeitpunkten.
Insgesamt ldasst sich hingegen keine wesentliche Veranderung konstatieren. Die
pragnantesten Unterschiede zwischen den Befragungszeitpunkten finden sich bei
den sechsten Klassen zu Sprachbehinderung. Diese wird auch im Film
Vorstadtkrokodile thematisiert. Auch der Anteil der Schiler der sechsten Klassen,
die angeben Down Syndrom und Dysmelien (fehlende oder verkiirzte GliedmaRen)
zu kennen, steigt deutlich. Zu diesem Zeitpunkt war ihnen das
Untersuchungsinstrument bereits bekannt.

Sonstiges
Haufigkeit Prozent
Keine Angaben 106 88,3
Fehlende Falle 6 5,0
ADHS 1 0,8
Anfalle 1 0,8
Asperger Syndrom, Handicap (1 0,8
Asperger, ADHS, ADS 1 0,8
Asthma 1 0,8
Kleinwiichsigkeit 1 0,8
Laufbehinderung 1 0,8
Schmetterlingskrankheit 1 0,8
Gesamt 120 100,0

TABELLE 4: KENNTNISSE ZU SONSTIGEN FORMEN VON BEHINDERUNGEN
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Sechs Mal wurde uUber beide Befragungszeitpunkte angegeben, weitere
Behinderungen zu kennen. Schiler 21 gab zu beiden Zeitpunkten an, das
Asperger Syndrom zu kennen. Dass eines der Elternteile eine Behinderung habe,
wurde nur zum ersten Befragungszeitpunkt angegeben.

4.1.2 SOZIALE NAHE
Frage aus dem Fragebogen

Kennst du behinderte Menschen?

Eltern Gesamt
Ja Nein weild nicht

Vorbefragung |3 25 2 30
Ser
Nachbefragung|5 24 0 29
Ser
Vorbefragung 4 22 0 26
ber
Nachbefragungl|4 22 0 26
ber

IGesamt 16 93 2 111
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TABELLE 5 ELTERN MIT BEHINDERUNG

Mit 16 positiven Antworten auf die Frage, ob Elternteile mit Behinderung
vorhanden sind, scheint die Zahl von Schiilern mit behinderten Eltern relativ hoch.
Man konnte annehmen, dass acht Schiiler Elternteile mit Behinderung haben. Bei
einer genaueren Analyse wird deutlich, dass nur vier Schiler zu beiden
Befragungszeitpunkten mit Ja geantwortet haben. Die librigen acht ,Ja‘' Antworten
verteilen sich auf unterschiedliche Schiiler beider Klassen. Ein vergleichend hoher
Anteil findet sich bei der Frage nach Geschwistern mit Behinderung. Hier geben
bis zu 15% der Schiiler an, einen Bruder oder eine Schwester mit Behinderung zu
haben.

Geschwister Gesamt
Ja Nein  |weil nicht
4 24 2 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 3 26 0 29
Vorbefragung 6er 4 22 0 26
Nachbefragung 6er 3 Y : )8
Gesamt
14 96 3 113
Freund_in Gesamt
Ja Nein  |weil nicht
Vorbefragung 5er 1 18 1 30
Nachbefragung Ser 11 17 1 29
Vorbefragung 6er 8 >0 0 )8
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Nachbefragung 6er 6 18 5 -6
Gesamt
36 73 4 113
Nachbar_in Gesamt
Ja Nein  |weil nicht
4 21 5 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 3 23 3 29
Vorbefragung 6er 7 18 2 27
Nachbefragung 6er 3 18 0 -6
[Gesamt
22 80 10 112
Bekannte_r Gesamt
Ja Nein weil nicht
8 18 4 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 7 21 0 28
Vorbefragung 6er 8 15 3 26
Nachbefragung 6er 13 |5 : >9
[Gesamt
36 69 8 113
Mitschiler_in Gesamt
Ja Nein  |weil nicht
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2 16 11 29
Vorbefragung 5Ser
Nachbefragung 5er 2 19 7 28
Vorbefragung 6er 3 22 2 27
Nachbefragung 6er | 24 0 25
Gesamt

8 81 20 109

Lehrer_in Gesamt

Ja Nein weild nicht

|0 25 5 30
Vorbefragung5er
Nachbefragung5er 10 24 N 28
Vorbefragungb6er 1 24 1 26
Nachbefragung6er lo 24 5 26
|Gesamt

1 97 12 110

Prominente_r Gesamt

Ja Nein weil nicht

2 18 8 28
Vorbefragung 5Ser
Nachbefragung 5er 4 17 > 26
Vorbefragung 6er 7 15 4 26
Nachbefragung 6er 4 19 4 27
Gesamt

17 69 21 107
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Sonstige Ge-
samt
auf der |Freun-|im Melek, |NachbarstochterlOmajTante
Strale |din Fern-leine der Freundin
sehen|Freundinlhoren nicht gut
von mir
Vorbefragung |27 [0 1 0 0 0 1 1 30
Ser
29 |0 0 0 0 0 1 0 30
Nachbefragung]
Ser 26 |1 0 1 1 0 1 [0 30
\Y f
orbefragung |, |, o o o ] o o Po
ber
Nachbefragung|
ber
IGesamt 111 N 1 1 1 1 3 1 120

TABELLE 6. PERSONLICHER KONTAKT

Der groRte Anteil personlicher Bekanntschaft mit Menschen mit Behinderung liegt
im weiteren Sozialraum. Bis zu 38% der Schilerinnen und Schiiler geben an,
behinderte Freunde zu haben und bis zu 30% behinderte Bekannte. Die Daten sind
aber nur bedingt verwertbar. Exemplarisch deutlich wird dies am hohen Wert fir
die Flnftkldssler, die angeben, einen Freund oder eine Freundin mit Behinderung
zu haben. Dahinter verbergen sich funf Schiilerinnen und Schiler, die zu den
beiden Befragungszeitpunkten angeben, einen Freund oder eine Freundin mit
Behinderung zu haben und zwolf weitere, die diese Frage unterschiedlich
beantworten.

4.1.3 SOZIALE AKZEPTANZ
Frage aus standardisiertem Fragebogen
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Ein Madchen im Rollstuhl.

Welchen Aussagen kannst du zustimmen?
Ja Nein Vielleicht

1 Dieses Kind wirde ich in
meiner Nachbarschaft

akzeptieren.

2 Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

3 Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.

4 Dieses Kind wurde ich als
Freund/ Freundin

akzeptieren.

5 Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

6 Dieses Kind wurde ich als

Bruder/ Schwester

akzeptieren.

Ergebnisse
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Madchen_ Gesamt
Nachbarschaft

Ja Vielleicht

27 3 30
Vorbefragung 5er
Nachbefragung 5er 24 6 30
Vorbefragung 6er 28 2 30
Nachbefragung 6er 28 5 30
|Gesamt

107 13 120

Madchen_Schule Gesamt

Ja Nein vielleicht

26 0 4 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 24 2 4 30
Vorbefragung 6er 28 0 2 30
Nachbefragung 6er 29 0 | 30
|Gesamt

107 2 11 120

Madchen_Klasse Gesamt

Ja Nein vielleicht
Vorbefragung Ser 23 0 7 30
Nachbefragung 5er 21 1 8 30
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Vorbefragung 6er 29 0 1 30
Nachbefragung 6er

28 0 2 30
|Gesamt

101 1 18 120

Madchen_Freundin  |Gesamt

Ja Nein vielleicht

17 2 11 30
Vorbefragung5er
Nachbefragung5er 18 > 6 29
Vorbefragungb6er 19 1 10 30
Nachbefragungb6er 21 | 3 30
|Gesamt

75 9 35 119

Mddchen_Geburstag [Gesamt

Ja Nein vielleicht

15 4 11 30
Vorbefragung 5er
Nachbefragung 5Ser 13 6 1 30
Vorbefragung 6er 15 3 12 30
Nachbefragung 6er 12 4 14 30
|Gesamt

55 17 48 120

Madchen_Schwester |Gesamt
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Ja Nein vielleicht

16 6 8 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 18 6 6 30
Vorbefragung 6er 14 3 12 29
Nachbefragung 6er 19 4 7 30
|Gesamt

67 19 33 119

TABELLE 7 SOZIALE AKZEPTANZ: MADCHEN IM ROLLSTUHL

Hinsichtlich der sozialen Akzeptanz zeigen sich nur geringe Veranderungen
zwischen der Vor- und der Nachbefragung. Deutlich wird hingegen, dass die
soziale Akzeptanz mit zunehmender sozialer Nahe abnimmt. So lehnt es keiner
der Schiiller zu keinem Zeitpunkt ab, das Madchen in der Nachbarschaft zu
akzeptieren. Die Akzeptanz als Freundin oder Schwester ist hingegen deutlich
geringer. Die Akzeptanz in der Schule oder der Klasse ist bei den Sechstklasslern
deutlich hoher. Hier ist auch der Madchenanteil deutlich groRer als in den fiinften
Klassen.

Fﬁie aus standardisiertem Fragebogen
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Ein Junge, der nicht sprechen kann, er hat einen Sprachcomputer.

Welchen Aussagen kannst du zustimmen?
Ja Nein Vielleicht

1 Dieses Kind wirde ich in
meiner Nachbarschaft

akzeptieren.

2 Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

3 Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.

4 Dieses Kind wurde ich als
Freund/ Freundin

akzeptieren.

5 Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

6 Dieses Kind wurde ich als

Bruder/ Schwester

akzeptieren.

Ergebnisse
Junge_Nachbarschaft [Gesamt

Ja Nein vielleicht

19 1 10 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 25 1 4 30
Vorbefragung 6er 26 2 2 30
Nachbefragung 6er

27 0 2 29
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Gesamt

97 ‘4 |1 8

119
Junge_Schule Gesamt
Ja Nein vielleicht
21 1 8 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 22 ] / 30
Vorbefragung 6er 25 0 5 30
Nachbefragung 6er 58 0 . 59
|Gesamt
96 2 21 119
Junge_Klasse Gesamt
Ja Nein vielleicht
19 5 6 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 22 4 3 29
Vorbefragung 6er 24 2 4 30
Nachbefragung 6er 26 0 3 59
|Gesamt
91 11 16 118
Junge_Freund Gesamt
Ja Nein Vielleicht
Vorbefragung Ser 11 6 13 30
Nachbefragung 5Ser 16 6 8 30
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Vorbefragung 6er 16 3 11 30
Nachbefragung 6er

17 1 11 29
|Gesamt

60 16 43 119

Junge_Geburtstag  [Cesamt

Ja Nein vielleicht

9 9 12 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 12 4 14 30
Vorbefragung 6er 11 5 14 30
Nachbefragung 6er . 4 14 29
|Gesamt

43 22 54 119

Junge_Bruder Gesamt

Ja Nein vielleicht

15 9 6 30
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 1> 8 7 30
Vorbefragung 6er 12 7 11 30
Nachbefragung 6er 17 3 9 29
|Gesamt

59 27 33 119

TABELLE 8 SOZIALE AKZEPTANZ — JUNGE MIT SPRACHCOMPUTER
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Bei der Frage der sozialen Akzeptanz des Jungen ist die Verdanderung etwas
deutlicher als bei dem zuvor gezeigten Mddchen. Geben bei der Vorbefragung nur
19 der Finftklassler an, ihn in der Nachbarschaft zu akzeptieren, so sind es nach
dem Projekttag 25. Insgesamt lasst sich eine positive Entwicklung ablesen, die bei
der Fallgruppe deutlich ausgepragter ist als bei der Kontrollgruppe. Dennoch
bleibt die Akzeptanz bei diesem Schiiler insgesamt geringer als bei dem zuvor
gezeigten Madchen.

Frage aus standardisiertem Fragebogen

Ein Junge mit Down Syndrom. Er lernt wegen seiner geistigen Behinderung

langsamer als andere Kinder.

Welchen Aussagen kannst du zustimmen?

Ja Nein Vielleicht

1 Dieses Kind wirde ich in
meiner Nachbarschaft

akzeptieren.

2 Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

3 Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.
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4 Dieses Kind wurde ich als
Freund/ Freundin

akzeptieren.

5 Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

6 Dieses Kind wurde ich als

Bruder/ Schwester

akzeptieren.

Ergebnisse

Junge mit Down Syndrom Gesamt

Nachbarschaft

Ja Nein vielleicht

26 1 2 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5Ser 26 0 4 30
Vorbefragung 6er 29 0 1 30
Nachbefragung 6er 58 0 5 30
|Gesamt

109 1 9 119

Junge mit Down Gesamt
Syndrom Schule

Ja Nein vielleicht
Vorbefragung Ser 22 ] 6 29
Nachbefragung 5er 23 1 5 29
Vorbefragung 6er 57 0 3 30
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Nachbefragung 6er 27 0 3 30

|Gesamt
99 2 17 118

Junge mit Down  [Gesamt
Syndrom Klasse
Ja Nein vielleicht
24 1 4 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 22 2 6 30
Vorbefragung 6er 26 0 4 30
Nachbefragung 6er 55 . 4 30
|Gesamt
97 4 18 119
Junge mit Down  [Gesamt
Syndrom Freund
Ja Nein vielleicht
15 6 8 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung Ser 19 6 > 30
Vorbefragung 6er 16 3 11 30
Nachbefragung 6er 18 5 10 30
|Gesamt
68 17 34 119
Junge mit Down  [Gesamt
Syndrom Geburtstag

Seite 58




Inklusive SchulKinoWochen NRW

Ja Nein vielleicht
12 5 12 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 13 6 1 30
Vorbefragung 6er 11 3 16 30
Nachbefragung 6er . 3 16 30
|Gesamt
47 17 55 119
Junge mit Down Gesamt
Syndrom Bruder
Ja Nein vielleicht
13 8 8 29
Vorbefragung Ser
Nachbefragung 5er 18 4 8 30
Vorbefragung 6er 11 4 15 30
Nachbefragung 6er 16 3 11 30
|Gesamt
58 19 42 119

TABELLE 9.: SOZIALE AKZEPTANZ — JUNGE MIT DOWN SYNDROM

Fast alle Schiler wiirden den Jungen mit Down Syndrom in der Nachbarschaft
akzeptieren. Die Akzeptanz als Mitschiler oder als Klassenkamerad ist etwas
geringer. Bei groRerer sozialer Ndhe, also als Freund, beim Geburtstag oder als
Bruder fallt die soziale Akzeptanz deutlich geringer aus. Insgesamt steigt die Zahl
der positiven Einschdatzungen bei den Funftklasslern deutlicher als bei den
Sechstklasslern. Mit einer Ausnahme: Als Bruder wiirden ihn in der Nachbefragung
der sechsten Klassen nun 53% akzeptieren, in der Vorbefragung waren es noch

37%.
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Die soziale Akzeptanz des Jungen mit Down Syndrom ist etwas hoher als bei dem
Jungen mit dem Sprachcomputer, aber geringer als bei dem Madchen im Rollstuhl.
Dies wird deutlich, wenn man die Frage, ob die befragten Schiiler das jeweilige
Kind zum Geburtstag einladen wiirden, gegeniiberstellt.

Madchen_Geburstag Gesamt
Vorbefragung |Nachbefragung |[Vorbefragung |Nachbefragung
Ser Ser 6er 6er
Ja
15 13 15 12 55
Nein
vielleicht 4 6 3 4 17
|Gesamt 11 11 12 14 48
30 30 30 30 120
Junge_Geburtstag Gesamt
Vorbefragung |Nachbefragung [Vorbefragung |Nachbefragung
Ser Ser Ger ber
9 12 11 11 43
Ja
Nein 9 4 5 4 22
vielleicht 12 14 14 14 54
IGesamt 30 30 30 29 119
Down_Geburtstag Gesamt
Vorbefragung [Nachbefragung [Vorbefragung [Nachbefragung
Ser Ser Ger ber
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12 13 11 11 47
ja
Nein 5 6 3 3 17
vielleicht 12 11 16 16 55
|Gesamt

29 30 30 30 119

TABELLE 10: VERGLEICH SOZIALE AKZEPTANZ

Die Einladung zum eigenen Geburtstag stellt fiir die Schiilerinnen und Schiler
einen hohen Grad sozialer Nahe dar. Die Werte fallen hier insgesamt gering aus.
Der hohe Anteil der Schiillerinnen und Schiiler, die mit Vielleicht antworten, macht
deutlich, dass sie auf Grundlage der vorliegenden Informationen keine
Entscheidung treffen kénnen.

4.2 Ergebnisse der mindlichen Befragung

Die Auswertung der Interviews erfolgte mit Hilfe des Programms MAXQDA. Die
transkribierten Interviews wurden in das Programm Ubertragen. Die eigentliche
Codierung erfolgte dann in drei Schritten:

1. Alle Codes wurden vor dem skizzierten theoretischen Hintergrund induktiv aus
dem Material heraus entwickelt. Um die Menge der Codes zu reduzieren, wurden
Codes mit gleicher oder sehr d&hnlicher Bedeutung anschlieRend
zusammengefasst. Eine thematische Zusammenfassung an Hand von
Ubergreifenden Kategorien ergab sich automatisch aus den sieben Leitfragen.

2. Es folgte eine deduktive Kategorienanwendung mittels eines Kodierleitfadens
(vgl. Mayring 2001, 3).

Zundchst soll das Kategoriensystem vorgestellt und im Hinblick auf die zentralen
Forschungsfragen interpretiert werden, bevor die Ergebnisse vorgestellt werden,
die aus den Zuordnungen von Textstellen zu Kategorien entstanden sind und
guantitativ ausgewertet wurden. Dem grundliegenden Ansatz, triangulierend
vorzugehen, folgend wurden fir die Auswertung der Interviews sowohl ein
qguantitativer Ansatz, als auch ein qualitativ orientiertes Verfahren gewahlt.
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4.2.1 VERSTANDNIS VON BEHINDERUNG

Hervorstechende Fakten

-Die absolute Zahl der Antworten in der Projektgruppe hat rund 50 %
zugenommen. Uber die SchulKinoWochen ist ein wesentlich differenzierteres
Verstandnis von Behinderung entstanden.

-Das Bewusstsein fir Korperbehinderungen in der Projektgruppe zeigt den
hochsten Zuwachs: rund 400%.

-In keiner Gruppe wird bei der 2zweiten Befragung ,behindert* noch als
Schimpfwort genannt.

-Die sechsten Klassen haben insgesamt ein differenziertes Verstindnis von
Behinderung. Die ausschlieRliche Filmvorfilhrung verandert dieses. Die
Veranderung ist aber weniger deutlich ausgepragt als in der Projektgruppe.

Frage aus Leitfadeninterview:

Weilt du, was das heilt, jemand ist behindert? Wenn ja, was?

Ser Klassen Vorbefragung Ser Klassen Nachbefragung
Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent
2,08 Besuch 0 0,00

B h Sond hul
esuch Sonderschule Sonderschule

Down Syndrom 0 0,00 Down Syndrom 1 1,41
Gehorlosigkeit 6 12,50 Gehorlosigkeit 6 8,45
Krankheit 8 16,67 Krankheit 4 5,63
Korperbehinderung 4 8,33 Korperbehinderung 15 21,13
Lernbehinderung 1 2,08 Lernbehinderung 5 7,04
Normabweichung 3 6,25 Normabweichung 3 4,23
Rollstuhlbenutzung 6 12,50 Rollstuhlbenutzung 6 8,45
Schimpfwort 2 417 Schimpfwort 0 0,00
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Sehbehinderung/ 3 6,25 Sehbehinderung/ 7 9,86
Blindheit Blindheit

Sonstiges 0 0,00 Sonstiges 2 2,82
Sprachbehinderung 8 16,67 Sprachbehinderung 9 12,68
besondere 1 2,08 besondere 0 0,00
Fahigkeiten Fahigkeiten

fehlende oder 1 2,08 fehlende oder 6 8,45
verkirzte verkirzte

GliedmalRen GliedmaRen

2,08 geistige 2 2,82

1
eistige Behinderun
AUE, I A Behinderung

kein Wissen 2 4,17 kein Wissen 3 4,23
verminderte 1 2,08 verminderte 2 2,82
Intelligenz Intelligenz

Gesamt 48 100,00 Gesamt 71 100,00

TABELLE 11 JAHRGANGSSTUFE 5. VERSTANDNIS VON BEHINDERUNG

Dieser erste Themenkomplex erfasst das individuelle Verstandnis von
Behinderung und bildet damit den Hintergrund fir die Bewusstseinsbildung zum
gemeinsamen Unterricht. Es uberwiegen alltagsbezogene Wissensbestdnde.
Deutlich wird, dass bei der zweiten Befragung das Verstandnis zu den Formen von
Beeintrachtigungen, welche die Schuler der Forderschulen aufwiesen, denen die
Hauptschiiler personlich begegnet sind, am deutlichsten gewachsen ist.
Wenngleich zu beiden Befragungszeitpunkten die Kategorien Koérperbehinderung,
fehlende oder verkirzte GliedmaRen sowie Lernbehinderung gebildet werden
konnten, so wurden zu allen drei Kategorien nach dem Projekttag wesentlich
haufiger Aussagen gemacht. Dies gilt ebenso fiir die Kategorie Sehbehinderung
und Blindheit. Die Gleichsetzung zwischen Behinderung und Krankheit wurde
hingegen deutlich seltener vorgenommen. Deutlich wird auch, dass keiner der
Schilerinnen und Schiler nach der personlichen Begegnung mehr ,behindert” als
Schimpfwort betrachtet.
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6er Klassen Vorbefragung

6er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit | Prozent Kategorie Haufigkeit | Prozent
Down Syndrom 0 0,00 Down Syndrom 1 1,19
Gehorlosigkeit 5 7,69 Gehorlosigkeit 7 8,33
Krankheit 7 10,77 Krankheit 6 7,14
Korperbehinderung |5 7,69 Korperbehinderung | 11 13,10
Lernbehinderung 2 3,08 Lernbehinderung 9 10,71
Normabweichung 3 4,62 Normabweichung 1 1,19
Rollstuhlbenutzung |11 16,92 Rollstuhlbenutzung | 16 19,05
Schimpfwort 1 1,54 Schimpfwort 0 0,00
Sehbehinderung/ 6 9,23 Sehbehinderung/ |9 10,71
Blindheit Blindheit

Sonstiges 4 6,15 Sonstiges 4 4,76
Sprachbehinderung |6 9,23 Sprachbehinderung | 9 10,71
besondere 0 0,00 besondere 2 2,38
Fahigkeiten Fahigkeiten

besonderer 1 1,54 besonderer 1 1,19
sozialer Umgang sozialer Umgang

fehlende oder 3 4,62 fehlende oder 0 0,00
verkirzte verkirzte

GliedmaRen GliedmaRen

geistige 6 9,23 geistige 5 5,95
Behinderung Behinderung

kein Wissen 3 4,62 kein Wissen 1 1,19
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verminderte 2 3,08 verminderte 2 2,38
Intelligenz Intelligenz
Gesamt 65 100,00 Gesamt 84 100,00

TABELLE 12: JAHRGANGSSTUFE 6.:VERSTANDNIS VON BEHINDERUNG

Ebenso wie bei den fiinften Klassen wird bei den sechsten Klassen deutlich, dass
das Verstandnis von Behinderung am zweiten Befragungszeitpunkt ein
differenzierteres ist. Zu beiden Befragungszeitpunkten finden sich hier mehr
Antworten. Dies ist auf das hohere Alter der Schiiler zurickzufiihren. Die
Kategorien, die auch im Fokus des Films Vorstadtkrokodile standen,
Korperbehinderung, Rollstuhlbenutzung wie auch Lernbehinderung werden in
Rahmen der zweiten Befragung deutlich hdufiger genannt. Allerdings sind die
Zuwachsraten hier deutlich geringer. Stieg die Nennung der Kategorie
Korperbehinderung bei den flinften Klassen um fast 400%, so liegt der Zuwachs
bei den sechsten Klassen bei 120%.

4.2.2 DIFFERENZIERUNGEN: SCHULER MIT BEHINDERUNGEN

Hervorstechende Fakten

—-Der Rollstuhl wird als deutlichstes Differenzierungsmerkmal zwischen Menschen
mit und ohne Behinderung wahrgenommen.

-Verandert sich das Bewusstsein fir Unterschiede bei der Kontrollgruppe nur
wenig, so ist eine deutliche Veranderung fiir die Projektgruppe messbar.

Frage aus Leitfadeninterview

Wodurch unterscheiden sich behinderte von nichtbehinderten Menschen?

Ser Klassen Vorbefragung S5er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent
Abweichung Norm 5 12,20 Abweichung Norm 4 8,00
unspezifisch unspezifisch

Barrieren 1 2,44 Barrieren 0 0,00
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Fahigkeiten
abweichend

Gehorlosigkeit/
DGS

Krankheit
Korperbehinderung
Lernschwierigkeiten
Rollstuhl

Sehbehinderung/
Blindheit

Sprachbehinderung

abweichendes
Aussehen

fehlende Antwort

fehlende oder
verkirzte
Gliedmalen

kein Wissen
keine Unterschiede

schwerer im Leben/
mehr Hilfe ndtig

stirbt friuher
weitere Hilfsmittel

Gesamt

w

D

—

—

41

4,88

7,32

2,44
9,76
2,44
7,32

7,32

2,44

9,76

2,44

7,32

14,63
0,00

0,00

2,44
4,88

100,00
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Fahigkeiten
abweichend

Gehorlosigkeit/ DGS

Krankheit
Korperbehinderung
Lernschwierigkeiten
Rollstuhl

Sehbehinderung/
Blindheit

Sprachbehinderung

abweichendes
Aussehen

fehlende Antwort

fehlende oder
verkirzte
GliedmaRen

kein Wissen
keine Unterschiede

schwerer im Leben/
mehr Hilfe notig

stirbt friuher
weitere Hilfsmittel

Gesamt

1

14

50

2,00

2,00

2,00
8,00
4,00
28,00

4,00

12,00

4,00

0,00

4,00

4,00
2,00

14,00

0,00
2,00

100,00

TABELLE 13 JAHRGANGSSTUFE 5. DIFFERENZIERUNGEN MENSCHEN MIT BEHINDERUNGEN
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Zu beiden Befragungszeitpunkten wurde die Frage, wodurch sich behinderte von
nhicht behinderten Menschen unterscheiden, individuell sehr unterschiedlich
beantwortet. Insgesamt wurden vor allem wiederum verschiedene
Beeintrachtigungen genannt. Darunter am haufigsten Sprachbehinderung. Diese
Form der Beeintrachtigung wird im Film gezeigt und betrifft auch einige der
Forderschiiler. Als deutlichstes duReres Differenzierungsmerkmal wird der
Rollstuhl wahrgenommen. Das Bewusstsein dafiir, dass Heranwachsende mit
Behinderung auf groRere Schwierigkeiten im Leben stoBRen und mehr Hilfe
benotigen, steigt von Null auf vierzehn Prozent.

6er Klassen Vorbefragung 6er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent
Abweichung Norm 4 7,41 Abweichung Norm 4 6,35
unspezifisch unspezifisch

Barrieren 0 0,00 Barrieren 1 1,59
Fahigkeiten 3 5,56 Fahigkeiten 4 6,35
abweichend abweichend

Gehorlosigkeit/ 6 11,11 Gehorlosigkeit/ 3 4,76
DGS DGS

Krankheit 1 1,85 Krankheit 0 0,00
Korperbehinderung 3 5,56 Korperbehinderung 6 9,52
Lernschwierigkeiten 3 5,56 Lernschwierigkeiten 3 4,76
Rollstuhl 11 20,37 Rollstuhl 14 22,22
Sehbehinderung/ 0 0,00 Sehbehinderung/ 5 7,94
Blindheit Blindheit

Soziale Fahigkeiten 1 1,85 Soziale Fahigkeiten 0 0,00
Sprachbehinderung 4 7,41 Sprachbehinderung 5 7,94
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Verhalten 0 0,00 Verhalten 2 3,17
abweichendes 4 7,41 abweichendes 3 4,76
Aussehen Aussehen

fehlende oder 1 1,85 fehlende oder O 0,00
verkiirzte verkiirzte

Gliedmalen Gliedmalen

kein Wissen 6 11,11 kein Wissen 1 1,59
keine Unterschiede O 0,00 keine Unterschiede 2 3,17
schwerer im Leben/ 5 9,26 schwerer im Leben/ 7 11,11
mehr Hilfe ndtig mehr Hilfe ndtig

weitere Hilfsmittel 2 3,70 weitere Hilfsmittel 3 4,76
Gesamt 54 100,00 Gesamt 63 100,00

TABELLE 14: JAHRGANGSSTUFE 6. DIFFERENZIERUNGEN MENSCHEN MIT BEHINDERUNGEN

Auch fur die sechsten Klassen stellt der Rollstuhl das wichtigste
Differenzierungsmerkmal zwischen Menschen mit und ohne Behinderung dar. Der
Anteil an den Nennungen steigt nach dem Kinobesuch aber nur gering an.
Deutlich nimmt der Anteil der Schiiler ab, die keine Angaben dazu machen
konnen. Insgesamt sind die Unterschiede in den Angaben zwischen der ersten
und zweiten Befragung gering.

4.2.3 ZUGESCHRIEBENE EIGENSCHAFTEN

Hervorstechende Fakten

-Bei der Fallgruppe steigt das Bewusstsein zu positiven Fahigkeiten von Kindern
im Rollstuhl leicht an.

-Die Kategorien ,Geschick im Rollstuhl“ und ,Rollstuhlsport” werden mit Abstand
am Haufigsten genannt. Rollstuhlsport wird in beiden Gruppen mit
Rollstuhlbasketball gleichgesetzt.
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-Das Bewusstsein fiir ,Geschick im Rollstuhl” steigt in der Fallgruppe deutlich
starker als in der Kontrollgruppe.

-Die sechsten Klassen haben ein hoheres Bewusstsein fiir mogliche kognitive

Fahigkeiten und Fahigkeiten in den Kulturtechniken.

Frage aus Leitfadeninterview

Jeder Mensch kann einige Dinge besonders gut und andere nicht so gut! Uberlege,
was z.B. ein Kind, das einen Rollstuhl benutzt, besonders gut kann!

Ser Klassen Vorbefragung

Kategorie
Geschick Rollstuhl

Geschicklichkeit
Hande/ Arme

Rollstuhlsport
keine Idee

kognitive
Fahigkeiten
Kulturtechniken

personlich bekannt
sitzen
soziale Fahigkeiten

sprachliche
Fahigkeiten

fehlende Antwort

Gesamt

Haufigkeit Prozent

11

32

34,38

3,13

15,63
25,00

3,13

6,25
3,13
0,00

6,25

3,13

100,00

5er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit Prozent
Geschick Rollstuhl 17 44,74
Geschicklichkeit 0 0,00

Hande/ Arme

Rollstuhlsport 9 23,68
keine Idee 3 7,89
kognitive 3 7,89
Fahigkeiten

Kulturtechniken

personlich bekannt 1 2,63
sitzen 2 5,26
soziale Fahigkeiten 1 2,63
sprachliche 2 5,26
Fahigkeiten

fehlende Antwort 0O 0,00
Gesamt 38 100,00
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TABELLE 15 JAHRGANGSSTUFE 5. FAHIGKEITEN MENSCHEN MIT BEHINDERUNGEN

Kindern mit Behinderung werden vor allem besondere Fahigkeiten bezogen auf
die Benutzung des Rollstuhls zugesprochen. Darunter verstehen die
Hauptschiilerinnen und -schiler vor allem Rollstuhlbasketball. Fasst man die
Kategorien ,Geschick Rollstuhl® und ,Rollstuhlsport® zusammen, so erreichen
diese beiden bei der ersten Befragung einen Wert von rund 50% - bei der zweiten
Befragung von rund 70 %. Dabei spielt die Selbsterfahrung im Rollstuhl sicherlich
eine Rolle. Unter Geschicklichkeit im Rollstuhl wird vor allem die Fahigkeit, schnell
fahren zu konnen verstanden. Bei einigen Schiilerinnen und Schiilern ist deutlich
zu sehen, dass sich ihr Bewusstsein durch den Projekttag verdandert hat. So dulert
Schiler S67 vor dem Projekttag, dass er keine Idee habe, was ein Kind im Rollstuhl
besonders gut konne. Nach dem Projekttag wird darin sogar ein Vorteil gesehen:
,Der andere hat einen Vorteil. Der eine muss laufen und der andere kann fahren.”
(567, 8). Augenfallig ist, dass der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern, die keine
Idee zu positiven Fahigkeiten behinderter Menschen haben, sinkt. Die Anzahl der
Antworten insgesamt steigt leicht an.

6er Klassen Vorbefragung 6er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent

Geschick Rollstuhl 9 20,93 Geschick Rollstuhl 12 25,00

Geschicklichkeit 5 11,63 Geschicklichkeit 3 6,25

Hande/ Arme Hande/ Arme

Rollstuhlsport 7 16,28 Rollstuhlsport 11 22,92

keine Idee 4 9,30 keine Idee 6 12,50

kognitive 11 25,58 kognitive 6 12,50

Fahigkeiten/ Fahigkeiten/

Kulturtechniken Kulturtechniken

sitzen 1 2,33 sitzen 2 417
2,33 soziale 1 2,08

soziale Fahigkeiten
“! B Fahigkeiten
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sprachliche 1 2,33 sprachliche 2 4,17
Fahigkeiten Fahigkeiten

Sonstiges 3 6,98 Sonstiges 5 10,42
fehlende Antwort 1 2,33 fehlende Antwort 0 0,00
Gesamt 43 100,00 Gesamt 48 100,00

TABELLE 16 JAHRGANGSSTUFE 6. FAHIGKEITEN MENSCHEN MIT BEHINDERUNGEN

Die sechsten Klassen nennen am haufigsten kognitive Fahigkeiten bzw. besondere
Fahigkeiten in den Kulturtechniken. Die Kategorie fiihrt die Statistik an, da damit
eine groRe Bandbreite an Fahigkeiten abgedeckt wird. Die Schilerinnen und
Schiiler nennen alle klassischen Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben und
Rechnen. Aber auch moderne Kulturtechniken wie die Arbeit am Computer werden
genannt. Einige Schulerinnen und Schiiler 4duRern sich in beiden
Befragungsdurchgangen sehr differenziert zu moglichen Fahigkeiten von Kindern
im Rollstuhl.

,Es ist vielleicht dann auch richtig klug und kann vielleicht auch schén singen
oder tanzen, kann vielleicht Schattenspiele machen mit den Handen. Es kann
auch bestimmt noch aufrdumen und (...)hat vielleicht eine sehr schone
Schrift.” (1. Durchgang S51, 11).

,Es kann vielleicht auch, vielleicht ist es sehr klug und kann, also vielleicht ist
es ja klug, kann vielleicht also, man ist ja trotzdem im Rollstuhl, aber kann,
man kann trotzdem zum Beispiel Basketball spielen, oder er ist vielleicht in
Schach sehr gut, oder in vielen Spielen.” (2. Durchgang S51, 8).

Neben dieser Sammelkategorie werden bei den sechsten Klassen die beiden
Kategorien ,Geschick im Rollstuhl“ und ,Rollstuhlsport® am Haufigsten genannt.
Auch bei den Klassen 6a, 6b und 6c wird Rollstuhlsport mit Rollstuhlbasketball
gleichgesetzt. In der Kontrollgruppe steigt die Zahl der Schiiler, die keine Idee zu
positiven Fahigkeiten hat, leicht an.

4.2.4 WISSEN ZU INKLUSION

Hervorstechende Fakten
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-Der Begriff ist fur Schiler der untersuchten Altersgruppe nicht zu fassen.

-Einige Schiler der fiinften Klassen kdnnen sich daran erinnern, den Begriff im
Rahmen des Projekttags gehort zu haben, konnen aber seine Bedeutung nicht
fassen.

Frage aus Leitfadeninterview

Was stellst du dir unter dem Wort Inklusion vor?

Ser Klassen Vorbefragung S5er Klassen Nachbefragung

Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent
Information 0 0,00 Information 7 23,33
vergessen vergessen

keine Information 29 100,00 keine Information 21 70,00
ungenaue, falsche 0 0,00 ungenaue, falsche 1 3,33
Information Information

ungenaue, richtige 0 0,00 ungenaue, richtige 1 3,33
Information Information

fehlende Antwort 0 0,00 fehlende Antwort 0 0,00
Gesamt 29 100,00 Gesamt 30 100,00

TABELLE 17 JAHRGANGSSTUFE 5. INKLUSION

Vor dem Projekttag war der Begriff fiir die Schilerinnen und Schiler vollkommen
unbekannt. Im Rahmen der zweiten Befragung konnten sich einige Schilerinnen
und Schiler erinnern, den Begriff gehort zu haben. Lediglich eine Schilerin hatte
nach dem Projekttag eine Idee, dass der Begriff etwas mit dem Thema
Behinderung zu tun haben kénnte.
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6er Klassen Vorbefragung 6er Klassen Nachbefragung
Kategorie Haufigkeit Prozent Kategorie Haufigkeit Prozent
Information 0 0,00 Information 0 0,00
vergessen vergessen
: : 86,67 keine 27 90,00
keine Information :
Information
10,00 ungenaue, 2 6,67
ungenaue, falsche
. falsche
Information :
Information
. 3,33 ungenaue, 1 3,33
ungenaue, richtige L
' richtige
Information :
Information
Gesamt 30 100,00 Gesamt 30 100,00

TABELLE 18 JAHRGANGSSTUFE 6. INKLUSION

Auch bei den sechsten Klassen wurde deutlich, dass die Schiilerinnen und Schuler
keine Vorstellung des Begriffs haben. Da dieser im Rahmen der Filmvorfiihrung
keine Rolle spielte, konnten sie sich auch nicht daran erinnern, diesen bereits
gehort zu haben.

4.2.5 WISSEN ZUM GEMEINSAMEN UNTERRICHT

Hervorstechende Fakten

-Unter ,Gemeinsamer Unterricht” wird vor allem das gemeinsame Lernen und
Arbeiten in einer Klasse verstanden. Zwischen 20 und 30 Prozent der Schilerinnen
und Schiler nennen explizit das gemeinsame Lernen und Arbeiten behinderter
und nicht behinderter Schilerinnen und Schiiler.
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Frage aus Leitfadeninterview

Was ist Gemeinsamer Unterricht?
Ser Klassen Vorbefragung
Kategorie Haufigkeit Prozent

Gemeinsamkeit 5 16,67
unspezifisch

Hilfe far beh. 0 0,00
Schiler
Lernen/Arbeit 7 23,33

behinderter und
nichtbehinderter
Schiler

gemeinsam 15 50,00
Lernen/Arbeiten

keine Information 2 6,67
fehlende Antwort 1 3,33
Gesamt 30 100,00

Inklusive SchulKinoWochen NRW

Ser Klassen Nachbefragung
Kategorie Haufigkeit Prozent

Gemeinsamkeit 5 16,13
unspezifisch

Hilfe fur beh. 2 6,45
Schiler
Lernen/Arbeit 9 29,03

behinderter und
nichtbehinderter
Schiiler

gemeinsam 14 45,16
Lernen/Arbeiten

keine Information 1 3,23
fehlende Antwort 0 0,00
Gesamt 31 100,00

TABELLE 19: JAHRGANGSSTUFE 5. GEMEINSAMER UNTERRICHT

Uberwiegend wird unter Gemeinsamer Unterricht das gemeinsame Lernen und
Arbeiten in einer Klasse verstanden. Der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die
darunter differenzierter den Unterricht behinderter und nichtbehinderter Schiler
versteht, steigt in der Nachbefragung von einem Flinftel auf knapp ein Drittel.

6er Klassen Vorbefragung

6er Klassen Nachbefragung
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TABELLE 19: JAHRGANGSSTUFE 6.: GEMEINSAMER UNTERRICHT

Vereinzelt wird unter ,Gemeinsamer Unterricht® auch der separate Unterricht
ausschlieBlich der Schulerinnen und Schiler mit ausgewiesenem Forderbedarf
verstanden. Abweichend zu den fiinften Klassen duRern einzelne Befragte der
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sechsten Klassen, dass sie unter ,Gemeinsamer Unterricht“ auch verstehen, sich
nicht zu beleidigen bzw. verbal oder korperlich zu streiten.

4.2.6 INTERESSE AN SCHULERN MIT BEHINDERUNG

Hervorstechende Fakten

- Am haufigsten wirden die Schiilerinnen und Schiiler nach der Ursache fir die
Beeintrachtigung fragen.

-Nach dem Projekttag werden der Umgang mit der Behinderung etwas wichtiger
wie auch Fragen, die in keinem Zusammenhang mit der Beeintrdachtigung stehen:
Wie heilft du? Wer hat das Rennen gewonnen?

Frage aus Leitfadeninterview

Stell dir vor, eines dieser Mdadchen oder Jungen kdme an deine Schule. Was wiirdest du sie
/ ihn fragen?

¥ Bild 1: Rollstuhlfahrer

Ser Klassen Vorbefragung Ser Klassen Nachbefragung

Pro- Kategorie Haufig- Pro-
Kategorie Haufigkeit gort .u E

zent keit zent
Diskriminierungs_ 2 5,26 DISkrImInIerungS— 0 0,00
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erfahrungen erfahrungen

2 5,26 Erfahrungen 6 16,67
Erfahrungen Rollstuhl E

Rollstuhl

Erkundigung nach 1 2,63 Erkundigung nach 2 5,56
Rennen Rennen
Form der 2 5,26 Form der 0 0,00
Beeintrachtigung Beeintrachtigung
Fahigkeiten 1 2,63 Fahigkeiten 1 2,78
Hilfs- und 1 2,63 Hilfs- und 0 0,00
Verbesserungs- Verbesserungs-
moglichkeiten moglichkeiten
Kennenlernen 3 7,89 Kennenlernen 6 16,67
Ursache 17 44,74 Ursache 14 38,89
Beeintrachtigung Beeintrachtigung
eigener Umgang mit 4 10,53 eigener Umgang mit 2 5,56
Behinderung Behinderung
nichts fragen 5 13,16 nichts fragen 5 13,89

38 100,0 Gesamt 36 100,0
Gesamt 0 0

TABELLE 20: JAHRGANGSSTUFE 5 INTERESSE AN BEHINDERTEN MITSCHULERN

Das grofRte Interesse bei den Funftklasslern besteht an der Ursache der
Behinderung. Nach dem Projekttag wiirden sich etwas weniger Schiilerinnen und
Schiler danach erkundigen. Deutlich mehr der Befragten wiirden sich auch nach
den Ergebnissen des Rollstuhlrennens erkundigen. Diese Kategorie findet sich bei
der Befragung der Sechstkldassler nicht. Ebenso wirden deutlich mehr
Schilerinnen und Schiler Ubliche Fragen des Kennenlernens (Wie heilt du? Wie
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geht’s dir? Wann hast du Geburtstag?) stellen. Ebenso steigt das Interesse an
Erfahrungen im Rollstuhl.
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TABELLE 2] JAHRGANGSSTUFE 6. INTERESSE AN BEHINDERTEN MITSCHULERN

Am haufigsten wiirden die Schiilerinnen und Schiiler nach der Ursache fir die
Beeintrachtigung fragen. An zweiter Stelle folgen Fragen des Kennenlernens.
Dieser Anteil sinkt deutlich nach der Rezeption des Films. Im Gegensatz zu den
Befragten der Fallgruppe wiirden die an der Kontrollgruppe Teilnehmenden das
Thema Behinderung bewusst vermeiden.

4.2.7 BEWUSSTSEIN ZU SCHULISCHEN RAHMENBEDINGUNGEN

Hervorstechende Fakten

-Beide Gruppen sehen einen hohen Veranderungsbedarf in der baulichen
Barrierefreiheit.

-Die Kategorie, die am haufigsten fir die Flnftklassler kodiert wurde, ist in
beiden Durchgdngen ,keine Veranderungen notwendig”.

-Beide Gruppen sehen hohen Veranderungsbedarf im Verhalten der Mitschiler.
Vor allem die Sechstklassler haben ein ausgepragtes Bewusstsein fiir Probleme,
die durch Mobbing hervorgerufen werden, welches sie vor allem von alteren
Schilerinnen und Schiilern erleben.

-Die Notwendigkeit, den Unterricht zu verandern, wird nur von zwei Schiilerinnen
bzw. Schilern gesehen.

Frage aus Leitfadeninterview

Misste sich an deiner Schule etwas dndern, damit dieses Kind deine Schule besuchen
kann? Wenn ja, was?
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Fiinfte Klassen
Kategorie

Akzeptanz und
Hilfe

Assistenz/
Schulbegleitung

Aufklarung

Forderschule
besser

GewoOhnung
aneinander/

Beziehungsaufbau
Verhalten Schiler

Veranderung
Unterricht

Veranderung
allgemein

Bild 2: Junge im Rollstuhl

- / A

mit Sprachc
Pra Post
2,63 6,06
2,63 3,03
2,63 0,00
2,63 0,00
7,89 0,00
15,79 12,12
0,00 3,03
0,00 3,03

omputer
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Sechste Klassen
Kategorie

Akzeptanz und
Hilfe

Assistenz/
Schulbegleitung

Aufklarung

Forderschule
besser

Gewohnung
aneinander/Bezieh
ungsaufbau

Verhalten Schiiler

Veranderung
Unterricht

Veranderung
allgemein

Pra

5,00

0,00

0,00

0,00

2,50

7,50

22,50

2,50

Post
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Veranderung der |- 2,63 9,09 Veranderung der |- 5,00
Schiiler Schiler

keine Veranderung 0,00 3,03 keine Veranderung 7,50
I-Schiler I-Schiler

keine Anderungen 28,95 36,36 keine Anderungen 32,50
kommunikative 10,53 3,03 kommunikative 0,00
Barrierefreiheit Barrierefreiheit

bauliche 23,68 21,21 bauliche 10,00
Barrierefreiheit Barrierefreiheit

Gesamt 100,00 100,00 Gesamt 5,00

TABELLE 22: JAHRGANGSSTUFE 5. SCHULISCHE RAHMENBEDINGUNGEN

Als haufigste Antwort wird genannt, dass keine Veranderungen notwendig seien.
Der Gesamtanteil dieser Einschdtzung steigt nach dem Projekttag sogar noch an.
Am zweithdufigsten wird darauf hingewiesen, dass bauliche Barrierefreiheit
gegeben sein muss. Danach haben zahlreiche Interviewer explizit gefragt. An
dritter Stelle folgt die Einschdtzung, das sich das Verhalten der Mitschiilerinnen
und Mitschiiler andern miusse. Eine typische Antwort fiir diese Kategorie zeigt sich
in Interview mit Schiler S82: ,Dass die Kinder an unserer Schule ihn nicht
auslachen.“ Eine Veranderung des Verhaltens der Lehrkrdfte wird von den
Funftklasslern nicht gefordert. Der Veranderungsbedarf wird nach dem Projekttag
etwas geringer eingeschatzt.

6er Klassen Vorbefragung 6er Klassen Nachbefragung

Haufig- Kategorie Haufig- Prozent
Kategorie . < Prozent < . <

keit keit
Akzeptanz und 2 5,00 Akzeptanz und 2 4,35
Hilfe Hilfe
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Gewohnung 1 2,50 Gewohnung 0 0,00
aneinander/ aneinander/

Beziehungsaufbau Beziehungsaufbau

Verhalten Lehrer 3 7,50 Verhalten Lehrer 1 2,17
Verhalten Schiler 9 22,50 Verhalten Schiler 13 28,26
Veranderung 1 2,50 Veranderung 0 0,00
Unterricht Unterricht

Veranderung 2 5,00 Veranderung 0 0,00
allgemein allgemein

Veranderung der 3 7,50 Veranderung der |- 1 2,17
I-Schiler Schiler

bauliche 13 32,50 bauliche 22 47,83
Barrierefreiheit Barrierefreiheit

keine Anderungen 4 10,00 keine Anderungen 3 6,52
kommunikative 2 5,00 kommunikative 4 8,70
Barrierefreiheit Barrierefreiheit

Gesamt 40 100,00 Gesamt 46 100,00

TABELLE 23 JAHRGANGSSTUFE 6. SCHULISCHE RAHMENBEDINGUNGEN

Im Gegensatz zu den Flnftklasslern ist der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern,
die keinen Veranderungsbedarf sehen, gering. Auch von den Sechstklasslern wird
die Notwendigkeit baulicher Barrierefreiheit betont. Dieser Anteil steigt nach dem
Kinobesuch nochmals deutlich an. Die Notwendigkeit eines angemessenen
Verhaltens gegeniiber Schiilerinnen und Schilern mit Behinderung wird in der
Kontrollgruppe noch wesentlich hdufiger genannt. Dies hdngt mit personlichen
Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler zusammen: ,Dass die etwas GroReren,
also die Achter, Neuner und Zehner nicht einfach mobben oder drgern. Oder
beschimpfen.” (S30). ,Es gibt hier in der Schule auch viele dltere Leute, die
behinderte Kinder mobben. Gestern erst ist das passiert, dass hier welche ein
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behindertes Madchen gemobbt haben. Wir sind aber dazwischen gegangen und
dann haben die richtig Arger bekommen.” (552_2). Kategorien, die haufig im
Fachdiskurs zur aktuellen Ausgestaltung der Inklusion genannt werden wie der
Einsatz von Schulbegleitern oder die Kooperation der Lehrkrafte (vgl. Feyerer,
Prammer 2009; Zielke 2009) spielen auch hier keine Rolle.

Von zentralem Interesse der Begleitforschung zum inklusiven Projekttag im
Rahmen der SchulKinoWochen NRW war die Frage, wie sich das Bewusstsein der
im Durchschnitt elf bzw. zwolfjahrigen Schiilerinnen und Schiiler zu den Themen
Behinderung und Inklusion durch den Projekttag (Fallgruppe) bzw. den
Kinobesuch (Kontrollgruppe) verandert hat.

Die Auswertung der standardisierten Fragebdgen hat deutlich gemacht, dass das
Interesse am Thema Behinderung hoch ist. Zahlreiche Arten von
Beeintrachtigungen sind den Befragten bekannt. Wird standardisiert nach der
Wissensveranderung durch die Veranstaltungen gefragt, zeigt sich nur eine
geringe Verdanderung. Dies ist auch auf die Art der Befragung zuriickzufiihren.
Uber die Leitfadeninterviews wird aber deutlich, dass lber den Projekttag ein
weitaus differenzierteres Verstandnis von Behinderung entstanden ist. Dieses
Untersuchungsinstrument ist besser geeignet, die Bewusstseinsveranderung der .
Der hochste Wissenszuwachs zeigt sich fiir Kérperbehinderung, da sehr viele
Forderschiilerinnen und -schiler mit dieser Form von Beeintrachtigungen am
Projekttag teilgenommen haben. Die Kontrollgruppe hat auf Grund ihres hoheren
Alters von Beginn an ein differenziertes Verstandnis von Behinderung. Hier fallt
der Zuwachs an Wissen zugleich deutlich geringer aus. Ein sehr hohes Interesse
zeigen alle Befragten an den Ursachen von Behinderungen. Steigt dieses bei der
Kontrollgruppe nach dem Kinobesuch sogar noch an, so werden bei der
Fallgruppe nun auch Aspekte interessant, die ein ndheres Kennenlernen der
behinderten Schiiler als Person deutlich machen.

Ein groRer Anteil der Schiilerinnen und Schiiler gibt an, Eltern oder Freunde mit
Behinderung zu haben. Bei der Erfassung der sozialen Ndahe zeigt sich dennoch,
dass Gleichaltrige mit Behinderung von der Mehrheit zwar im weiteren Sozialraum
akzeptiert werden. Diese Akzeptanz fallt im engeren Sozialraum jedoch deutlich
geringer aus. Bei der zweiten Befragung ist die Akzeptanz im sozialen Nahraum
hingegen wesentlich hoher. Diese im Sinne des Projektziels positive Entwicklung
ist bei der Fallgruppe deutlich ausgepragter als bei der Kontrollgruppe. Hier wird
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der Einfluss der persdnlichen Begegnung am Projekttag deutlich. Die geringste
soziale Akzeptanz erfahrt der gezeigte Schiiler mit der hochsten visuellen
Auffalligkeit, einem Sprachcomputer. Es zeigt sich zugleich der groRte Zuwachs
an sozialer Akzeptanz, der bei der Fallgruppe wiederrum deutlich ausgepragter ist
als bei der Kontrollgruppe. Dennoch bleibt die Akzeptanz bei diesem Schiiler
insgesamt geringer als bei dem visuell weniger abweichenden Madchen im
Rollstuhl. Damit bestdtigen sich bekannte Studienergebnisse, dass das Ausmal
einer Behinderung, insbesondere aber ihre Sichtbarkeit, sowie das AusmaR, indem
sie hochbewertete Funktionsleitungen wie z.B. die Kommunikationsfdahigkeit
beeintrachtigt, Einstellungen gegeniuber behinderten Menschen wesentlich
beeinflussen (vgl. Cloerkes 2001, 76).

Eine deutliche Veranderung wurde auch im Bewusstsein zu den Unterschieden
zwischen Menschen mit und ohne Behinderung erzielt. Vor allem das Bewusstsein,
dass diese oftmals auf einen Rollstuhl angewiesen sind und mehr Hilfe benétigen,
ist bei der Fallgruppe deutlich gestiegen. Das Bewusstsein fiir positive
Eigenschaften behinderter Schiiler wurde in der Fallgruppe ebenfalls deutlicher
gesteigert als in der Kontrollgruppe. Aufgrund der kurzen Begegnung werden
dabei vor allem Fahigkeiten genannt, die in Bezug zum Rollstuhl stehen.

Bei der Frage nach dem Begriff ,Gemeinsamer Unterricht” wird deutlich, dass die
Schiiler zum Teil eine korrekte Vorstellung davon haben, sich aber noch nicht
intensiver mit dem Lernen behinderter und nicht behinderter Schiler beschaftigt
haben. Das Bewusstsein flir diesen Begriff konnte Uber den Projekttag leicht
gesteigert werden. Der schwierige Begriff Inklusion lieR sich hingegen nicht
vermitteln. Werden die Schilerinnen und Schiler nach den schulischen
Rahmenbedingungen fir den gemeinsamen Unterricht gefragt, sieht ein Grolteil
der Kontrollgruppe keinen Veranderungsbedarf. Eine besondere Sensibilitat
zeigen die Befragten beider Gruppen fiir angemessenes Verhalten im Kontext von
Mobbing.

Im hier dokumentierten Projekt wurden Mdoglichkeiten des Bewusstseinswandels
zum Thema Inklusion (ber die Schaffung eines gemeinsamen Handlungs-,
Erfahrungs- und Kommunikationsraums von Forderschiillern und Regelschilern
Uber das Medium Film untersucht. Damit konnten Antworten auf die in diesem
Zusammenhang aufgeworfenen Forschungsfragen gefunden werden. Daraus
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konnen auch konkrete Handlungspotenziale fir FILM+SCHULE NRW in der
weiteren Gestaltung inklusiver Filmbildung abgeleitet werden.

1. Kann inklusive Filmbildung zur Bewusstseinsbildung tiber das Thema
Behinderung beitragen?

Die Begleitforschung konnte eindeutig zeigen, dass es mdglich ist, das
Bewusstsein von Regelschiilern zu den Themen Behinderung und Inklusion positiv
zu verandern. Es hat sich gezeigt, dass die Bildungsarbeit tiber das Medium Film
einen Zugang zu einem zuweilen heiklen Thema wie Behinderung eréffnen kann.
Dabei ist ebenso deutlich geworden, dass sich das Bewusstsein durch die
personliche Begegnung mit Forderschilern starker verandern ldasst als ohne
diesen Kontakt. Komplexe Begriffe wie ,Inklusion“ lassen sich auf diese Weise
hingegen nicht erlernen. In einem bekannten Kommentar zu Artikel 8 der
Behindertenrechtskonvention ,Bewusstseinsbildung”, der die Grundlage fiir dieses
Projekt bot, macht Palleit deutlich, ,dass kurzfristige Kampagnen, soweit sie nicht
in ein dauerhaftes Konzept eingebunden sind, nicht ohne weiteres als geeignete
BewusstseinsbildungsmaRnahmen (...) gewertet werden kdnnen.“ (Palleit 2012,
125). Diese Einschatzung hat sich bestatigt. Eine Veranderung im Bewusstsein hat
sich bei einem Teil der Schiilerinnen und Schiler vollzogen. Die personliche
Begegnung mit Schilerinnen und Schilern mit Behinderung sollte in ein Konzept
eingebunden werden, welches Informationen zu einzelnen Beeintrachtigungen, zu
Umwelt- und Kontextfaktoren und zu besonderen Bedirfnissen im schulischen
Rahmen vermittelt. Die statusgleiche Begegnung im Rahmen eines gemeinsamen
Schulkinotags, die neben der Informationsvermittlung vor allem die Mdglichkeit
sozialer Kontakte eroffnet, ist dabei das zentrale Element. Fir eine langfristige
Bewusstseinsveranderung aller Schilerinnen und Schiiler sollte ein solcher
Projekttag aber intensiv vor- und nachbereitet werden.
Eine wesentliche Unterstitzung konnen dabei Materialien wie das von
FILM+SCHULE NRW vorgelegte Begleitheft fir Forderklassen wund den
Gemeinsamen Unterricht fur den Film Vorstadtkrokodile
(www.filmundschule.nrw.de/inklusion) bieten. Im Rahmen des Pilotprojekts wurde
dabei deutlich, dass es dringend notwendig ist, mehr Unterrichtsmaterial fir die
inklusive Filmbildung zu entwickeln und dieses noch intensiver auf die
besonderen Bedlrfnisse von Schiilerinnen und Schilern mit Behinderung
abzustimmen. Leitend sollte dabei der Gedanke der handlungsorientierten aktiven
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Medienarbeit sein. Inklusive Filmbildung ist nicht nur rezeptiv. Sie muss auch
immer Elemente aktiver Filmbildung enthalten.

2. Stellt der personliche Kontakt zwischen Forderschiilern und Regelschiilern
die entscheidende Komponente der Bewusstseinsveranderung dar?

Die Unterschiede in der Bewusstseinsbildung zwischen der Fallgruppe und der
Kontrollgruppe sind eindeutig auf den personlichen Kontakt zurtickzufiihren. Der
Wissenszuwachs ist in der Fallgruppe in vielen Bereichen wesentlich hoher als bei
der Kontrollgruppe. Ebenso steigt die soziale Akzeptanz. Ein Antagonismus
zwischen den Schiilerinnen und Schilern mit Behinderung und denen ohne
Behinderung konnte vermieden werden, indem (iber etwas Drittes gesprochen
bzw. daran gearbeitet wurde, ndmlich lber den Film Vorstadtkrokodile. Der Film
ist eine Fiktion, wahrend die Forderschiiler dem Thema Realitat geben konnten.
Die personliche Begegnung zwischen Regel- und Forderschilerinnen und -
schilern im Rahmen eines Filmbildungsangebots regt starker zur
Auseinandersetzung mit dem Thema Behinderung an als ohne diese Komponente.
Der Bewusstseinswandel wurde durch die Verbindung von personlichem Kontakt
und Information beglinstigt (vgl. Cloerkes 2001, 118ff.). Behinderung stellte in
der Fallgruppe nach dem Projekttag fiir weniger Schilerinnern und Schiiler einen
Masterstatus dar. Es zeigt sich ein hohes Interesse, mehr lber die Ursachen von
Behinderung, uber den persoénlichen Umgang damit und Uber Férderschiilerinnen
und -schiler als Person zu erfahren. Dies wurde auch deutlich tiber Begegnungen
am Projekttag, die nicht durch die Begleitforschung wissenschaftlich erfasst
wurden. Es wurden z.B. gemeinsame Hobbies entdeckt oder festgestellt, nur zwei
StraRen voneinander entfernt zu wohnen.

FILM+SCHULE NRW sollte daher mehr inklusive Angebote machen. Da sich das Ziel
der Bewusstseinsbildung (ber einen singuldren Projekttag nicht fir alle
Schilerinnen und Schiler umfassend und langfristig erreichen ldsst, ist eine
haufigere und intensivere Begegnung z.B. im Rahmen von gemeinsamen
Projektwochen sinnvoll. Die Begegnung im Rahmen inklusiver SchulKinoWochen
kann dazu beitragen, auf die inklusive Beschulung vorzubereiten bzw. ihren
Ausbau flankieren. Im Vordergrund des Projekttages stand die Filmbildung und
die personliche Begegnung. Soll der Wissenserwerb zum Thema Behinderung
starker in den Fokus ricken, so ware es sinnvoll, neben einer intensiven
Einbindung in den Unterricht, Erwachsene mit Behinderung im Rahmen inklusiver
SchulKinoWochen zu ihren Erfahrungen befragen zu kénnen. Auf diese Weise ist
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es noch starker moglich, authentische Informationen zum Leben mit einer
Behinderung zu  vermitteln. Mogliche Partner koénnten dabei die
Behindertenverbdnde sein. Sie konnten zugleich als Multiplikatoren fungieren (vgl.
Kern 2003).

3. Welche Kompetenzen bendtigen Lehrkrdfte zur Umsetzung inklusiver
Filmbildung? Welche Aktivititen in der Lehrerausbildung sind effektiv zur
Unterstitzung?

Es ist deutlich geworden, dass inklusive Filmbildung deutlich mehr bedeutet, als
lediglich mit der Klasse einen Film zum Thema Behinderung zu sehen. Es geht um
den Erwerb von Medienkompetenz Uber Filmbildung und um die
Auseinandersetzung mit Inklusion. Dafiir sind grundlegende Kompetenzen in der
inklusiven Medienbildung noétig. Die Erfahrungen mit dem Seminar an der TU
Dortmund machen deutlich, dass Grundkompetenzen in inklusiver Filmbildung im
Rahmen eines Seminars erlernbar sind, wenn Kompetenzen im Unterricht mit
heterogenen  Lerngruppen vorhanden sind. Angebote zum  Erwerb
medienpddagogischer Kompetenz sind bisher bundesweit nur fakultativ in den
lehrerbildenden Studiengangen vorhanden. Sie sollten verbindlicher Teil der
Studien- und Prifungsordnungen werden (vgl. Schluchter 2012, Bosse 2012).
,Lehrkrafte bendtigen fir die Vermittlung von Medienbildung sowohl eigene
Medienkompetenz als auch medienpadagogische Kompetenzen. In diesem Sinne
ist Medienbildung sowohl in den Bildungswissenschaften als auch in der
fachbezogenen Lehrerausbildung der ersten und zweiten Phase in den
Prifungsordnungen ausreichend und verbindlich zu verankern.“ (KMK 2012, 7).
Zur Professionalisierung von Lehramtsstudierenden aller Schulformen ist neben
dem Kompetenzerwerb in der Medienbildung eine Auseinandersetzung mit
inklusiver Beschulung und damit mit den spezifischen didaktisch-methodischen
und organisatorischen Erfordernissen der Unterrichtung behinderter und
nichtbehinderter Schiiler unabdingbar. Dazu gehért unabdingbar die
Auseinandersetzung mit Formen aktiver Medienarbeit, um Film fir die meist sehr
heterogenen Gruppen erlebbar zu machen. ,Das bedeutet, dass sich
Medienbildung nicht nur auf kognitive Aspekte beziehen soll, sondern auch
symbolische, visuelle, korperliche und spielerische Elemente beriicksichtigt.”
(Deutscher Bundestag 2012). Fir einen Teil der Schiilerinnen und Schiiler mit
Forderbedarf wird ein Zugang zu Film erst adaquat maoglich, wenn dieser auf
Kerninhalte bzw. Teilaspekte reduziert wird (vgl. Vision Kino 2013, 64).
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4. Welche Rahmenbedingungen sind férderlich zur Umsetzung inklusiver
Filmarbeit?

An allgemeinbildenden Schulen hat der Bereich Medienbildung inzwischen tberall
in Deutschland Eingang in die Richtlinien, Lehrplane und Rahmenplane gefunden
(vgl. Eickelmann, Schulz-Zander 2008, 158). Bei fortschreitender Inklusion sollten
diese in Zukunft derart gestaltet werden, dass auch die besonderen Bediirfnisse
der zielgleich unterrichteten Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderung
berlicksichtigt werden. Ein GroRteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Forderbedarf
wird  hingegen  zieldifferent nach den Lehrpldnen des jeweiligen
Forderschwerpunktes unterrichtet. Wenngleich hier einige Bundeslander
inzwischen aufgeholt haben, ist der Bereich der Medienbildung in zahlreichen
Lehrpldanen fir die Forderschulen immer noch rudimentdr vertreten (vgl. Bosse
2012, 2012a). Aktuelle und differenzierte Lehrplane bilden die Grundlage fir die
einzelnen  Schulen, um ihre spezifischen Gegebenheiten dann in
Medienbildungskonzepten bzw. Medienbildungsplanen zu konkretisieren und so
ihre spezifischen padagogischen, organisatorischen, technischen und personellen
Rahmenbedingungen zu bericksichtigen (vgl. KMK 2012).

Nimmt man Filmbildung als spezifischen Bereich der Medienbildung in den Blick,
liefert der 2013 von Vision Kino vorgelegte Praxisleitfaden Inklusion und Film
einen guten Uberblick zu den Rahmenbedingungen und Voraussetzungen der
Arbeit mit inklusiven Lerngruppen.

JJJALHI.)J] Fj _IJJ 3

_VisionKino
ABBILDUNG 15. VisiON KINO (201 3). PRAXISLEITFADEN INKLUSION UND FiLM. METHODEN,

T1PPS UND INFORMATIONEN FUR EINE INKLUSIVE FILMBILDUNG. BERLIN.

(Download unter:
http://www.visionkino.de/WebObjects/VisionKino.woa/wa/CMSshow/1211678).

Seite 88



Inklusive SchulKinoWochen NRW

Unabdingbar ist die Barrierefreiheit des Films, der Materialien und des
ausgewahlten Kinos. ,Voraussetzung fiir die Umsetzung einer Medienbildung fur
Alle ist die Realisierung der Gleichheit in den Zugangs- und
Nutzungsmoglichkeiten, die physische, intellektuelle, soziale und emotionale
Fahigkeiten mit einbezieht.” (Bosse 2012, 3). Die Erfahrungen des Pilotprojekts
haben deutlich gemacht, dass die Barrierefreiheit des OPNV noch nicht
flaichendeckend gegeben ist. Ebenso wurde deutlich, dass Barrierefreiheit im
Rahmen inklusiver Filmbildung deutlich mehr bedeutet, als der Zugang zu
Gebduden. Das Gesetz zur Gleichstellung behinderter Menschen (BGG) zielt auf
Handlungsautonomie durch den Abbau von Hindernissen in

e baulichen und sonstigen Anlagen,

« technischen Gebrauchsgegenstianden,

e Systemen der Informationsverarbeitung,

« akustischen und visuellen Informationsquellen,

¢« Kommunikationseinrichtungen... (vgl. BMAS 2006) ab.

FILM+SCHULE NRW hat sich bereits intensiv mit der Optimierung der
SchulKinoWochen, auch hinsichtlich ihrer Barrierefreiheit beschaftigt und sich
dabei wissenschaftlich beraten lassen. Daher wird an dieser Stelle nicht weiter
darauf eingegangen.

Auch wenn Barrierefreiheit eine unabdingbare Voraussetzung darstellt, um allen
Menschen unabhangig von lhrer jeweiligen Lebenslage den Zugang und Umgang
mit Film zu ermdglichen, so kann diese nur einen ersten Schritt fur die inklusive
Medienbildung bedeuten (vgl. Niesyto, Schluchter 2012, 36f.)

Das LWL Medienzentrum fiir Westfalen hat sein Angebot an Filmen zum Thema
Behinderung kontinuierlich ausgebaut, da Lehrkrifte neben barrierefreien
Filmzugangen und geeigneten Materialien zur Vor- und Nachbereitung
naturlich auch eine Auswahl thematisch geeigneter Filme bendtigen
(http://www.lwl.org/LWL/Kultur/LWL-LMZ/Medienverleih_Online/).

,Berlicksichtigt werden ausdriicklich auch Filme, die das Verstandnis fir
Menschen mit Behinderungen fordern und sich alters- und adressatengerecht
mit dem Thema Behinderungen auseinandersetzen.”
(www.filmundschule.nrw.de/Ausgezeichnet). Unter dem Label ,Ausgezeichnet!”
werden ausgewadhlte Spielfilme als besonders empfehlenswert fiir den
Unterricht aufgelistet. Alle zweiundzwanzig Filme dieser Liste sind entweder
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Uber den Onlinemediendienst EDMOND NRW oder uber den Verleih der beiden
Landesmedienzentren verfiigbar. ,Ausgezeichnet!* werden besonders auch
Filme, die das Verstandnis fiir Menschen mit Behinderungen fordern. Wo immer
moglich, verfliigen die Filme lber Untertitel fir gehorlose und schwerhoérige
Menschen und/oder eine Audiodeskription fiir blinde und sehbehinderte
Menschen und eignen sich somit besonders fiir den Gemeinsamen Unterricht
(http://www.filmundschule.nrw.de/Ausgezeichnet). Dieser Ansatz sollte
konsequent weiter verfolgt werden.

Im Rahmen des hier dokumentierten Pilotprojektes wurde den Schulen ein Paket
angeboten. Dieses enthielt die Vorfliihrung des Films ,Vorstadtkrokodile” und die
Gestaltung eines Projekttages. Durch die kostenlose Teilnahme wurde das
Angebot bewusst niedrigschwellig gehalten. Die Kontakte zwischen den Schulen
wurden durch die TU Dortmund hergestellt.

Das Projekt hat weiterhin deutlich gemacht, dass inklusive Medienbildung in der
Praxis bisher noch nicht fest verankert und daher noch kaum erforscht ist. Daher
sind kaum Daten dazu vorhanden wie medienpadagogische Angebote zur
(Weiter)Entwicklung inklusiver Bildungsprozesse und Strukturen beitragen
konnen. ,Besonders relevant ist eine medienpadagogische Praxis- und
Begleitforschung vor allem bei  Aktivitaiten  und Projekten  einer
handlungsorientierten Medienpadagogik, die im Schnittfeld von Medienpadagogik
und Inklusion angelegt sind.” (Niesyto, Schluchter 2012, 47).

Inklusive SchulKinoWochen unterstiitzen den Inklusionsprozess

Insgesamt hat das Projekt deutlich gemacht, wie es gelingen kann, durch
Filmbildung Inklusionsprozesse zu unterstiitzen und das Bewusstsein fiir die
besonderen Bedirfnisse von Schiilerinnen und Schilern mit Behinderung zu
scharfen. Lebensnah werden Informationen und Wissen in einem unterhaltsamen
Rahmen weiter gegeben. Heranwachsende erhalten die Gelegenheit, Wissen auf
der Ebene personlicher Erfahrungen und medial erworbenes Wissen miteinander
zu verknlipfen. Es ist aber zugleich deutlich geworden, dass die Gestaltung
inklusiver SchulKinoWochen fir FILM+SCHULE NRW weiterhin Pionierarbeit
bedeutet.

Dass Inklusion in den Kopfen beginnt (vgl. Léhrmann 2011), konnte diese
Dokumentation deutlich machen. Welche Lernfreude sich dabei bei den
Schilerinnen und Schiilern, aber auch bei allen anderen Beteiligten entwickeln
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kann, kann dieser Bericht nicht vermitteln, daher sei zum Schluss auf die
Videodokumentation von FILM+SCHULE NRW verwiesen.

Die DVD ,Inklusive SchulKinoWochen NRW 2013 - eine filmische
Projektdokumentation® wurde von FILM+SCHULE NRW mit freundlicher
Unterstlitzung der Firma Hormann produziert und kann kostenlos bezogen
werden im LWL-Medienzentrum fiir Westfalen (http://www.filmundschule.nrw.de)

Email: Cornelia.Laumann@lwl.org
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9.1 Fragebogen

Nummer

1. Kreuz bitte an, ob du die jeweilige Behinderung kennst. Kennst du... ?

Ja Nein WeiB3 nicht

1 Sehbehinderung/ Blindheit

2 Gehorlosigkeit

3 Geistige Behinderung

4 Down Syndrom

5 Sprachbehinderung, z.B.
stottern

6 Lernbehinderung

7 Korperbehinderung, z.B.
Rollstuhlfahrer

8 Spastik

9 Glasknochenkrankheit

10 | Fehlende oder verkirzte Arme
oder Beine

11 | Muskelschwund

12 | Epileptische Anfallen

13 | Sonstiges (Bitte aufschreiben)

2. Kennst du behinderte Menschen?

Ja nein Weil3 nicht
1 Eltern
2 Geschwister
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Freund/in

Nachbar/in

Bekannte/r

Mitschuler/in

Lehrer/in

Ich selbst

O (o |l | b~ |W

Prominente/r

10 Sonstiges (aufschreiben)

Ein Madchen im Rollstuhl.

3.1 Welchen Aussagen kannst du zustimmen?
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Ja

Nein

Vielleicht

Dieses Kind wirde ich in
meiner Nachbarschaft

akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich als
Freund/ Freundin

akzeptieren.

Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

Dieses Kind wurde ich als
Bruder/ Schwester

akzeptieren.
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Ein Junge, der nicht sprechen kann, er hat einen Sprachcomputer.

3.2 Welchen Aussagen kannst du zustimmen?

Ja Nein Vielleicht

1 Dieses Kind wirde ich in
meiner Nachbarschaft

akzeptieren.

2 Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

3 Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.

4 Dieses Kind wurde ich als

Freund/ Freundin

Seite 101




Inklusive SchulKinoWochen NRW

akzeptieren.

5 Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

6 Dieses Kind wurde ich als

Bruder/ Schwester

akzeptieren.

Ein Junge mit Down Syndrom. Er lernt wegen seiner geistigen Behinderung

langsamer als andere Kinder.

3.3 Welchen Aussagen kannst du zustimmen?

Ja

Nein

Vielleicht

1 Dieses Kind wurde ich in

meiner Nachbarschaft
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akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich an

meiner Schule akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich in

meiner Klasse akzeptieren.

Dieses Kind wurde ich als
Freund/ Freundin

akzeptieren.

Dieses Kind wirde ich zu
meinem Geburtstag

einladen.

Dieses Kind wurde ich als
Bruder/ Schwester

akzeptieren.

4. personliche Daten

Geschlecht:

Klasse: 5a D 5b D 6a D
Alter: 9D 10 D11 D12 D13 D
Junge D Madchen D

o L]
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9.2 Interviewleitfaden

1. WeiBt du, was das heilt, jemand ist behindert? Wenn ja, was?

Intern: Hier gibt es zwei Mdglichkeiten (behindert kann im Sinne von Behinderung
aufgefasst werden, oder auch als Schimpfwort: die Schuler sollen in Ihrer Interpretation
nicht beeintrachtigt werden)

2. Wodurch unterscheiden sich behinderte von nichtbehinderten Menschen?

3. Jeder Mensch kann einige Dinge besonders gut und andere nicht so gut! Uberlege,

was z.B. ein Kind, das einen Rollstuhl benutzt, besonders gut kann!
4. Was stellst du dir unter dem Wort Inklusion vor?

Intern: Hier kann es sein, dass die Schuler Uberhaupt keine Antwort formulieren

kdnnen, dann offen lassen!
5. Was ist gemeinsamer Unterricht?

Intern: Hier kann es sein, dass die Schiler Uberhaupt keine Antwort formulieren

konnen, dann offen lassen!
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6. Stell dir vor, eines dieser Madchen oder Jungen kame an deine Schule. Was wurdest

du sie / ihn fragen? Intern: Bild 1 vorlegen

Bild 1: Rollstuhlfahrer

7. Musste sich an deiner Schule etwas andern, damit dieses Kind deine Schule

besuchen kann? Wenn ja, was? Intern: Bild 2 vorlegen

Bild 2: Junge im Rollstuhl mit Sprachcomputer
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